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Educacion Primaria

Presentacion:

En el Plan Educativo Provincial 2007 — 2011 henxial#ecido como Ejes,
entre otros, “Mejor Educacién con igualdad de apudades”, sustentado endancepcion de
educaciéon y el conocimiento como un bien publicanyderecho personabcial, tal
como lo establece la Ley de Educacién Nacional gstra reciente Ley de Educacion
Provincial.

En este marco, la educacién de nifios y nifias del primario, constituye
una accion pedagogica y social de trascendencis pasbilita el desarrollo de capacidades,
valores y competencias a través de innovadorastegiis didacticas.

Los lineamientos curriculares de la Educacién PRienasignifica una
importante orientacion en la tarea de ensefiargndpr, funcion esencial de la escuela, @ambito
propicio para la circulacién y democratizacién cahocimiento.

Los nucleos de Aprendizajes Prioritarios y los emads de aula, materiales
de trabajo aprobados por el Consejo Federal de dgdhrc que constituyen la garantia de
consolidacion del sistema educativo nacional sdrat®e de nuestros lineamientos Provinciales.
Esto seran profundizados y adecuados de acuerdontdxto social cultural y educativo de
nuestras escuelas revalorizando las experienciasbaenos resultados, nuestras tradiciones
como asi también, disefiando nuevas propuestas.

Mejorar la calidad educativa con inclusién serdstroenorte para que los
nifios y nifilas de entre rios pertenecientes a escdel gestion estatal y privada, consoliden el
aprendizaje de conocimiento y valores que le pamtbnvivir dignamente en democracia sin
discriminacion.

Fortaleceremos nuestro accionar para revertir eno#é historicos:
repitencia, sobeedad, desercién, con estrategilgypgicas y el financiamiento necesario para
cumplir con nuestra Ley de Educacion Provincialstasimos a los docentes en la
implementacién de estos Lineamientos curriculacesy diversas instancias de formacion
continua. Con supervisores, directivos y maestess,forma participativa, buscaremos los
consensos necesarios para que nuestra educacideriprisea de mayor calidad para todos y
todas los nifios y nifias que merecen una sociedagusta, pacifica e igualitaria.

Graciela Bar

Presidenta del Consejo General de Educacién
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Aportes para la reflexion sobre la cuestion curriclar

INTRODUCCION

Han pasado veinticinco afios ininterrumpidos de gyolbis constitucionales y se
ha realizado un gran esfuerzo en materia educatbtaniéndose logros y avances. Pero
aun hay deudas y desafios para seguir trabajamdo es la plena inclusion educativa.

En el marco de educar para una sociedad democmtioglusiva, con una
distribucion social del conocimiento mas justa yitiva reafirmando el compromiso
de ofrecer a nuestros alumnos igualdad de opoddesly justicia social, tal como nos
dicta la premisa démas y mejor educacion para todos y todase presenta este
documento que busca exponer nuestras consideraa@orie que se refiere a los puntos
claves desde las cuales se disefan los lineamiemtasulares para la provincia.

La Educacion Primaria en nuestra provincia tieng duracion de seis (6) afios,
organizada en dos ciclos de tres afilos cada un@a @aal posee unidad de sentido,
siendo en el primero la Alfabetizacion Inicial y eh segundo la Alfabetizacion
Cientifica, tanto en Ciencias Sociales como en &@snNaturales. Asimismo, con el
objetivo de lograr mayor inclusion educativa, esrelevancia pedagdégica y social la
articulacion con el Nivel Inicial en su sala decdimafios y con el 1° afio del Ciclo
Basico Comun del Nivel Secundario. Esto implican&vas normativas referidas a su
estructura y organizacion escolar y a la evaluadeimto al interior de cada ciclo como
para la promociéon de un ciclo a otro, o de un naveltro, siempre en el marco de los
Acuerdos Federales del Consejo Federal de Educadifie son los que permiten
iguales aprendizajes y el pasaje de una provin@traasin dificultades. No debemos
olvidar que nuestra provincia tiene un importanbecentaje de escuelas rurales y de
islas por lo que no hablamos de una sola escueea, sino de multiples primarias
como nos aporta Flavia Terigi

Quienes poseen educacion tienen mayores positelddda educacidén otorga
posibilidades de inclusién social, con lo cual, tenerla ubica a los sujetos en una

! Resolucién N° 214/04 Consejo Federal de CultuEaycacion.

Resolucién N° 225/04 Consejo Federal de Culturaycacion.

Resolucién N° 228/04 Consejo Federal de Culturaycacion.

Resolucién N° 146/00 Consejo Federal de Culturaycacion.

Resolucién N° 030/93 Consejo Federal de Culturaycacion.

2 Terigi, F. “Lasotrasprimarias y el problema de la ensefidnZn Terigi, F. (comp “Diez miradas sobre la escuela primaria”
Siglo XXI Editores. Bs. As. Afio 2006
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situacion de desigualdad respecto a las oportuegddd las personas, de las familias,
entre paises, entre géneros y grupos sociales.duaaeion proporcionada por la
escolarizacion obligatoria y gratuita, igual pavdds y todas, constituye un requisito
que capacita para el ejercicio de una ciudadaeizapEl desafio desde nuestro lugar de
educadores es trabajar desde una intervenciénicpoliedagogico que reinstale la
nocion de igualdad en los debates y en las préotidacativas, pensando en la igualdad
tal como lo plantea Graciela Frigetimo como punto de llegada en estas intervenciones
sino como punto de partida.

Siendo la educacién un acto polificee pone en juego el sentido politico de la
educacién al hacer de la igualdad, un principior Bwa parte concebimos a la
educacién como un eje prioritario, como politicaedtado, considerando la igualdad, la
calidad y la equidad como principios fundamentales.

En esta tarea es central la participacion activel gompromiso real de toda la
comunidad educativa. El contenido del curriculum, ehsefianza, la organizacién
escolar y el proceso de toma de decisiones quedtes tienen que ser el resultado de
un compromiso y una responsabilidad social. Enmrplementacién y concrecion de
politicas educativas es decisiva la participaciétiva de todos los integrantes de la
institucion educativa, esto es, docentes, diresi@epervisores, personal de servicios
auxiliares, padres, alumnos; ya que son quienaay®een la materializaciéon de estas
politicas y generan, como resultado de estas asielperfil propio de cada institucion
educativa.

Nuestra intencion es generalizar en las institlesorducativas la idea del
“nosotro8. Entendemos que la escuela debe trabajar pam@ v justa distribucion
social del conocimiento y que la misma debe re@rmar sentido originario, como el de
ensefiar (sin que esto implique desconocer quecleelescumple con otras funciones
sociales que son objeto de un alto grado de vaforaaunque aqui nos interese resaltar
su lugar privilegiado por excelencia como transmaisgel conocimiento socialmente
significativo). El conocimiento legitima el sentide ser de la escuela y del docente.

El curriculum es un proceso activo y dinamico, tjasciende la simple idea de
un documento escrito, y el sentido de la escuele yos maestros esta dado por la
presencia del alumno —en tanto que es el destimgbar excelencia de todas las
actividades y propuestas que se planifican-; es rpge planteamos el desafio de
construir con la idea del “nosotros” un nuevo senfpara la politica educativa. Esta
conviccion nos permitira redefinir y reconstruir gistema educativo que hoy se

3 Frigerio, G. “En la cinta de Moebius”. En Friger®. y Diker, G. (comps.) “Educar: ese acto paiitibel Estante Editorial. Bs.
As. 2005

4 Frigerio, G. y Diker, G. (comps.) Op. Cit. 2005
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encuentra fragmentado, para lo cual es requisdspensable saber para qué estamos
trabajando y cual es el sentido para las nuevasrgeones de la presencia de adultos
en las escuelata escuela fue y sigue siendo un lugar de posdiés y nuestra labor
es procurar que algo de esto suceda

Finalmente, cabe acotar que este documento noeserna como un texto
acabado, sino que anticipa ejes que se iran andpli@m sucesivos documentos de
trabajo que profundizaran los puntos aqui planteado

1) DEFINICIONES DE LA POLITICA EDUCATIVA: ESTADO,
POLITICA, ESCUELA Y CURRICULUM.

Tal como se ha definido en la Ley de Educacion dvedi se considera a la
educacién y el conocimiento como un bien publiamyderecho personal y social que
debe ser garantizado por el Estado.

Para la actual gestion de gobierno provincial, dacacion constituye una
politica de Estado, en tanto que es prioridad parsstruir una sociedad mas justa,
reafirmar la soberania, profundizar el ejerciciol@leiudadania democratica, respetar
los derechos humanos y libertades fundamentales.

En este sentido, el Consejo General de Educaciguésto en marcha un Plan
Educativo Provincial en pos del desarrollo sostenile una educacién de calidad para
todos y todas, priorizando estratégicamente la dordm integral y sostenido en la
justicia social, como condicion impostergable plraformacion del ciudadano, la
convivencia democratica desde la identidad nacignatinoamericana en vistas a la
integracion y crecimiento de nuestro pais en elecda mundial.

Concibiendo la escuela como un espacio histérisocial de democratizacion,
de distribucion igualitaria del conocimiento quénta situaciones de aprendizajes
significativos, con estilos de gestion participasivy creativos, donde los valores de
solidaridad, libertad, responsabilidad y respetostituyen la base de la convivencia y
el consenso, el Consejo General de Educacion sastargestion en los siguientes ejes
y lineas de accién para alcanzar una Educacioratiéad para Todos y Todas:

a) Educacién, compromiso de la sociedad.

La educacién es una prioridad y en consecuencianmgsescindible la
participacion, el didlogo y el compromiso social denjunto de la sociedad. Es

9
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necesario articular los esfuerzos para desarroflamovimiento social que apueste e
instale en la esfera publica la discusion y el tieba torno a un proyecto de Educacion
para Todos y Todas.

b) Jerarquizacion de la educacion en un nuevo maramormativo.

La educacion es un bien publico y un derecho furddah que permite la
realizacion personal y social y el desarrollo dertico de nuestra comunidad. En
consecuencia, se han discutido las caracteristicasacion de los niveles del sistema
educativo, se han establecido los nuevos derecholligaciones de los diferentes
actores, se han definido los fines y objetivos aeedlucacion entrerriana, se esta
fortaleciendo un sistema de formacion docente woafi se estad viabilizando la
educaciéon no formal, se pondera la vinculacion ‘tadion — Trabajo — Produccién”, se
propician politicas socioeducativas, se mejoras¢dma de informacion y la evaluacion
de la calidad educativa.

c¢) Mejor educacién con igualdad de oportunidades.

Como evidencian las estadisticas, la expansionatistaccurrida en los ultimos
afos no ha logrado revertir los altos indices giéeaecia y desercion.

La educacion del siglo XXI se perfila en ciclos eeansion basados en la
satisfaccion de las necesidades educativas: regesfagman sujetos de acuerdo a
realidades cambiantes, inestables y diferencidflashase a esta perspectiva se hace
necesario interrogar, problematizar y reconstraimbcion de fracaso escolar; para
imaginar, recrear y asegurar el lugar social dedeuela formadora de las nuevas
generaciones.

Para lograr alcanzar una “Mejor Educacién con mehlde oportunidades”, se
requiere de la interaccibn de multiples factoresciycunstancias que inciden
directamente en el proceso de ensefianza y aprgndigunas de las lineas de accion
prioritarias que se abordan desde el Plan EducBtigeincial son:

. Transformaciones curriculares e institucionales:

Evaluando los Disefios Curriculares Provincialebasdefinido su actualizacion
y adecuacion, los que deberan contemplar estratelgiantegracion al interior y entre
los diferentes niveles articulando a su vez, comrlaversidad, el sistema cientifico
tecnoldgico, el sector del trabajo y la sociedad.

Se pretende la actualizacion de los modelos orgawis y de gestion, a fin de
fortalecer el quehacer pedagdgico con mayor aut@mogreatividad, innovacion,
participacion de la comunidad educativa, y conmeconiento al mérito, la solidaridad,
el compromiso y la cooperacion.

10
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. Inclusién educativa de todos y todas:

Propiciando las mudltiples relaciones entre diveictultural y procesos de
escolarizacion, educar desde una perspectiva idtieral implica una objetiva intencion
de promover el didlogo y el intercambio entre difeées grupos. Es asi que se atenderan
las necesidades de aprendizaje de los alumnosnnakiconsiderando sus diferencias
cognitivas, sociales y culturales con propuestasctilares y pedagdgicas integradas
entre los diferentes niveles y modalidades detsiateducativo, propuestas flexibles y
adecuadas a los diferentes contextos socialesiralglé y econdmicos. Se favorece asi
una reduccion gradual de los indices de repitepcim aumento de los indices de
retencion y reincorporacion de alumnos y alumnagspecial de aquellos provenientes
de sectores socialmente vulnerables.

Diversas investigaciones demuestran que el tiengotrabajo en las escuelas
incide notablemente en la permanencia de los alamynalumnas en el sistema; por
ello, se tendera al aumento de las horas anuasiisiliando la extensién de la jornada
escolar con ofertas curriculares complementariaa p#anzar mejores procesos y
resultados de aprendizaje.

. Educacion para la integracion:

Se trabajard con las instituciones educativas,cesveducativos, municipios,
asociaciones de la sociedad civil, sectores deajoay la produccién, centros culturales
y deportivos, servicios de apoyo interdisciplinareducativos, para brindar las mejores
y mas adecuadas condiciones de aquellas persormasdisoapacidad. Esto ira
acompafnado por el desarrollo de programas que f@erisu integracion y permanencia
en las escuelas comunes de gestion estatal y psvahforme a la propuesta educativa
y a las posibilidades de los sujetos.

Se fortalecera la educacion rural para la plendusitm de los hijos de los
trabajadores y productores rurales, en el mardagipoliticas de arraigo optimizando
modelos de gestion nucleados y de concentracion.

d) Profesionalizacion docente

La capacitacion permanente es una estrategia fustahpara recuperar en las
escuelas la centralidad de la funcion pedagégigararquizar asi la tarea de los
docentes, a fin que el sistema educativo puedamesp a las necesidades de nuestros
alumnos y alumnas.

11
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e) Integracién Educacién — Trabajo — Produccion

Es necesario recuperar la cultura del esfuerzo tyabhjo. Para esto se debe
articular la formacion general con las necesidatieslesarrollo de base local dando
cuenta de las nuevas realidades del sector preducgus multiples posibilidades.

2) MARCO CONCEPTUAL

a) Educacién primaria en la Provincia de Entre Rios

La Provincia de Entre Rios, dicexd®a Carli, funcion6 como escenario
principal de experimentacion e innovacién pedagbgicnivel nacional durante las
tltimas décadas del siglo XIX. La historiadora daze que lo que hoy se nos presenta
como tradicion provincial, como un capital cultusagnificativo, sufrié un proceso
historico de constitucion en el cual lo nuevo ygral tuvo lugar con todas las
incertidumbres e imprecisiones que esto conllevaba.

En un contexto de tension entre la autonomia pewdity el gobierno nacional,
se implementaron ensayos educativos, siendo etaddr mas fehaciente del anclaje
civilizatorio dentro del proyecto de organizacidcional, la instalacion de la Escuela
Normal de Parana.

Con esta impronta en el surgimiento de la escuddiiga en la provincia es que
hoy nos encontramos con la siguiente distribuc®estueldsen la misma:

® Carli, Sandra. “Modernidad, diversidad culturalgmocracia en la historia educativa entrerriar88311930)” en Puiggrds, A.
(direc.) “La Educacién en las provincias y teriibsrnacionales (1885-1945)" Ed. Galerna. Bs.As.1993

® El siguiente cuadro muestra la distribucién delelss tanto de gestién publica como de gestidragaisegun los departamentos
de la Provincia de Entre Rios.

12
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CGE Provincia de Entre Rios

Departamento Total | Total (%) | Urbanas | Urbanas | Rurales | Rurales
(%) (%)
Colon 63 5% 20 4% 43 5%
Concordia 84 6% 55 12% 29 3%
Diamante 58 4% 20 4% 38 4%
Federacion 64 5% 15 3% 49 6%
Federal 59 4% 10 2% 49 6%
Feliciano 32 2% 6 1% 26 3%
Gualeguay 60 5% 22 5% 38 4%
Gualeguaychu 114 9% 46 10% 68 8%
Islas del Ibicuy 30 2% 1 0,2% 29 3%
La Paz 105 8% 27 6% 78 9%
Nogoya 96 7% 17 4% 79 9%
Parana 227 17% 122 26% 105 129
San Salvador 22 2% 5 1% 17 2%
Tala 50 4% 13 3% 37 4%
Uruguay 101 8% 43 9% 58 7%
Victoria 51 4% 15 3% 36 4%
Villaguay 100 8% 18 4% 82 10%
Total 1328 | - 466 35% 862 65%
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PROVINCIA DE ENTRE RIOS
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Fuente; www.mapaeducativo.gov.ar/entrerios

Como podemos observar nuestra provincia atiendeels en todo el territorio
geografico, ya sea en el ambito rural, urbano @slkds, planteando una diversidad de
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estructuras escolares y de realidades educativassgconstituyen en un desafio a
atender con politicas pedagdgicas adecuadas.

b) El curriculum: aportes para la reflexion

La politica curricular que sostiene esta propuastével provincial, Io hace en
consonancia a lo planteado por Flavia Tériguien define al curriculum desde tres
perspectivas. En primera instancia, como una hégrdende la politica educativa con
un valor estratégico especifico, ya que comunidgelde experiencias educativas que
se espera se ofrezcan a los alumnos en las eschke@sriculum establece cursos de
formacion y en cuanto tal, instala cierto recomeal cultura que la sociedad considera
fundamental para su desarrollo.

Es asimismo, una expresion de compromiso del Estadda sociedad y con el
sistema escolar. En cuanto formulacion de un ptoypablico para la educacion, el
curriculum obliga al Estado a generar las cond&sague permitan que las experiencias
educativas que en aquél se prescriben se congatartoda la poblacion en el sistema
educativo.

A su valor para expresar y orientar el sentido &imvo de la experiencia escolar

y para asegurar los compromisos del Estado, sen@ su capacidad para generar un
proyecto de trabajo en cada escuela que haga @agiblla distancia que siempre media
entre la prescripcion y las préacticas, se resuetvé&rminos de un enriquecimiento de
las experiencias educativas de quienes asister aslauelas en calidad de alumnos.
Concebir el curriculum como una herramienta deajmlpara los equipos docentes,
implica su conocimiento por parte de este equipaarglisis en el contexto especifico
de actuacion, su utilizacion para la recuperac®précticas valiosas y transformacion
de aquello que se considere necesario mejorar.

Adoptamos una definicion de curriculum que contentphto los documentos
curriculares (disefios, propuestas, materiales si@adlo curricular) como las practicas
concretas que se expresan en los procesos de epnagfide aprendizaje. Es decir, no
s6lo lo que se establece a través de documentasiasnbién lo que efectivamente se
ensefia (en forma explicita o implicita) y se apeead el aula. En nuestro caso, al
hablar de documentos, hacemos referencia tante méwcos generales y orientativos
de los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NABYmo a los Cuadernos para el Aula

" Terigi, Flavia. “Analisis comparativo de los cetrios iberoamericanos: procesos, condiciones yoleas que debemos
considerdt. Documento presentado en el IV Encuentro Intéoraat de Educacion Inicial y Preescolar “El curhicn y los retos
del nuevo milenio”. La Habana, Cuba, 8 al 12 dejdé 2002.

8 Estos acuerdos formulados en el seno del Consejer& de Educacion explicitan sus propuestas tgaado para todos los
nifios de nuestro pais aprendizajes iguales y rdadlpor todo el territorio nacional, en nombreapisticia social.
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aprobados por el Consejo Federal de Educacion,amdoclos acuerdos marco para las
provincias y la Ciudad Autbnoma de Buenos Airesmegoasi también a las
prescripciones propuestas en los Documentos Clarésu Provinciales, propiciando
una lectura y un diadlogo enriquecedor entre esiisg.

El curriculum es un proceso activo, no un simplEnpie clases, un examen
estandarizado, una serie de objetivos o un libraedtéo. El curriculum marca un
recorrido a lo largo del cual un sujeto toma comgie de si mismo y desarrolla la
capacidad para formar su propio camino, es ensestdo que lo interpretamos como
una experiencia holistica de vida.

Si, como sostiene Alterm3n al instalar en la institucién educativa la
problematica curricular como eje de discusion peenge y se estimula al plantel
docente a producir una lectura analitica del culuio en sus diferentes versiones (tanto
en la documental como en las practicas) apareceludiblemente, una serie de
interrogantes que implican repensar la escuela elinsension pedagogica y se confiere
asi, cada vez mas energia a dotar de sentido gegqiooformativo propiciando la
construccion de una “mentalidad curricular”. Estpuna mentalidad que comprenda al
curriculum como un proyecto formativo global, qoeluya fases o etapas articuladas a
una totalidad que, le da sentido.

Al entender al curriculum en un sentido mas amglie el de la prescripcion,
nos permite ampliar una vision del mismo que repee dimension de las practicas
educativas y la reflexion de directivos y maesitomo promotores de experiencias
formativas. En este marco recuperamos la catedercarriculum que trabajan diversos
autored” en tanto Proyecto Formativo Institucional.

Construcciones tedricas que se asumen sobre el idaulum escolar.

En este apartado nos interesa resaltar cuestionesprptendemos cobren
relevancia en el trabajo cotidiano de las instdnes educativas de nuestra provincia.

Entendiendo a la escuela como el lugar privilegidedransmision sistematica
del conocimiento, el curriculum es la “bisagra”i@rfiadora entre el conocimiento
anterior y las nuevas construcciones teéricassEguee, directivos y maestros, debemos
reflexionar sobre los espacios que el curriculurhilita, cémo damos lugar a “lo
ausente”, interrogandonos acerca de qué conociosiesg transmiten y cOmo son
transmitidos, qué saberes disciplinares y didastseincluyen y como se los articula y,

9 Alterman, Nora. “La construccién del curriculuncaar. Claves de lectura de disefios y practicasti@iia, 2005.

% Esta idea es una sintesis de planteos que redlizado Furlan (1996), Nora Alterman (lbidem) gt@vio Falconi (2006).
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con qué coherencia epistémica son incluidos, sitkepeale vista aquellos conocimientos
gue son dejados de lado.

Esta forma de concebir el conocimiento implica edéz que el mismo tiene
multiples lecturas. En cada campo de conocimisatexplicitan diversas perspectivas.
El saber transmitido debe ser reflejo de la congad] de la realidad y de su
conocimiento. Es requisito ineludible hacer expdilos acuerdos que se realizan en
relacion a los saberes especificos y la articutesignificativa de las areas.

El curriculum habilita un espacio de producciorelettual en sus diversos
registros y niveles de decision (tanto en las m@stcomo en la produccion de textos).
Asumir el curriculum como lugar de produccién ieteial, implica reconocer que es
un campo de tensiones y luchas entre diversas qmisgs (tanto explicitas como
implicitas) en relacion a concepciones antropokgjicociales, politicas, epistémicas,
pedagogicas. Esto implica pensar el espacio cetede la instituciéon educativa como
un espacio de produccion democrética del conoctmji¢anto a nivel de la institucion
escolar, como en los equipos departamentales gsezguipos técnicos.

Tener en claro la distincibn entre practicas cutaies y documentos
curriculares nos lleva a reflexionar acerca derlatuas determinaciones entre ellos y el
valor relativo de lo escrito. Permite desmitifitaidea de las “garantias” que ofreceria
el texto escrito y revalorizar asi la asistencieni@a, la capacitacion en servicio, la
supervision pedagogica de las escuelas, las inatarde reflexion institucional,
tomando los materiales curriculares como verdadesaamientas de analisis, estudio y
reflexion en estos espacios, aspirando a superayloadaptarlos rapidamente
acompafiando la dinamica que nos impone el mareorext

No circunscribir el curriculum al documento esgrggermite ver e incorporar al
trabajo cotidiano en las instituciones escolarespmo se articulan y qué valor se les
asigna a las distintas dimensiones institucionadedp en los aspectos administrativos,
organizativos, como a la gestion de proyectos aifpes, a la participacion
comunitaria y a l@entralidadde la ensefianza.

Teniendo en cuenta la problematica de la repitemrialos procesos de
escolarizacion, es nuestra intencidon incorporaasesbncepciones que requieren ser
asumidas respecto de diversas practicas escolames dar vida a una propuesta
curricular, que pretendemos se vea plasmada tantaseplanificaciones como en la
elaboracion y ejecucion de proyectos, en la ela@nade diagndsticos y evaluaciones,
como también en la seleccion y ejecucion de egiestey recursos didacticos. Asumir
que la relacion entre la ensefianza y el aprendieajecuanto procesos y resultados,
expectativas de logro a través de ciclos y/o afiostancias de recuperacion o
profundizacién, inciden en el éxito de los itin@rarescolares.
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- Los aportes de un Lineamiento Curricular que prioriza la ensefianza como
experiencia formadora.

En tanto las practicas educativas son practicasalesc historicamente
determinadas, generadas en un tiempo y espacioetonia ensefianza es una actividad
altamente compleja. Es una actividad intencionaé a@videncia un proceso de
mediaciones orientado a imprimir explicita o imipéimente algun tipo de racionalidad
a las practicas que se generan en la institucidslas especialmente en el ddla

Esta intencionalidad puede adoptar la forma decppeson inalterable o de
alternativas posibles y en este complejo procesonddiaciones aparecen multiples
determinantes que impactan en la tarea cotidiahdatente, provocando tensiones y
contradicciones acarreando en ocasiones un contonie lo que deberia ser la tarea
central del docente, como es el trabajo en tormombcimiento.

Investigaciones efectuadas alrededor de este tamgbesto en evidencia el
deterioro cualitativo que se produce en la ensefianpartida por las escuelas. Los
resultados de dichas investigaciones pueden reseirair dos grandes lineas. Por una
parte, hacen referencia a la pérdida de conociogerdustantivos de grupos
disciplinarios o su transformacion erronea prodwt#o‘malas” transposiciones. Y en
segundo lugar, la exclusion de saberes como lasid@maciones sobre la logica de
construccion de los conocimientos especificos.

En funcién de estas consideraciones, es que paesestlos siguientes criterios
imprescindibles a tener en cuenta en los lineammsecurriculares:

a) Establecer los lineamientos politico-educativos mahacion a las
competencias del Estado provincial para con laadn, la escuela, los saberes que la
cultura contemporanea produce y de los cuales dmtre@piarse los sujetos en igualdad
de condiciones.

b) Brindar aportes para que la Pedagogia y la Didactie instalen y
orienten las reflexiones y los debates acercagpricticas curriculares y de ensefianza
gue estan actualmente en discusion en las escuelas.

C) Otorgar un bagaje conceptual que permita reflexisoare los distintos
cambios curriculares realizados por la provincidasniltimas décadas.

d) Explicitar las metas que la Educacion Primaria ebedproponer en
funcidn de las problematicas sociales actualespuasas configuraciones sociales, las
nuevas infancias, y los nuevos codigos culturales.

" Edelstein, G. y Aguiar, L. (comp.) “Formacién dotey reforma” Edit. Brujas. Cordoba. 2004
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e) Dar lugar a una propuesta diversificada de campbsaber que incluya
como tal las competencias linguisticas, matemataastificas, tecnoldgicas, artisticas,
fisicas y éticas.

f) Poder establecer una fundamentacion de cada aseiplidiar que
explique la importancia de la inclusion de cada dacestos campos en la Educacion
Primaria, para una vida social mas plena. Asi cdosoprincipios pedagdgicos que
justifiquen la eleccion de un enfoque determinatcaxla area disciplinar.

0) Establecer criterios didacticos generales de cada disciplinar para
abordar los contenidos en el proceso de ensefaalyag, como asi también brindar
categorias que los transversalicen y/o vertebren.

h) Brindar elementos que permitan determinar los @ibp® de las areas
disciplinares para cada ciclo y/o afio.

i) Seleccionar contenidos que contengan los NucleosAmlendizajes
Prioritarios definidos por el Consejo Federal deidaation para todo el pais, ademas de
aquellos que la gestion provincial decida incluir.

)] Organizar ejes de contenidos que permita tenervigidn integral y
totalizadora del area para el afo/ciclo/nivel; delando contenidos que incluyan,
significativamente y en un mismo enunciado, coraeptprocedimientos en su puesta
en practica.

k) Establecer un curriculum flexible, teniendo en taeta realidad
entrerriana y local.

c) El sujeto de la educaci6tf
- El sujeto destinatario de la reforma.

Diversas investigaciones manifiestan que las ugthes educativas presentan
complejas realidades que generan cambios en lagipagiones internas de las mismas
y en los sujetos que las conforman. Entender gsiétn nuestros alumnos es
fundamental para encarar una accion de reformaaédacomo la que aqui se presenta.

Contrariamente a afios atrds, ya no se habla ddadacia como un producto
social natural dejando de lado el papel de la @k la produccion de la subjetividad,

2 Basado en el Marco General de Politica Curricular. Niveles del sistema educativo. Direccién de Cultura y Educacion. Provincia de
Buenos Aires. 2008.
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sino que, hoy se habla de infancias en funcioredgifofundas desigualdades sociales
que caracterizan nuestros tiemijos

La edad ya no es un indicador que define el inicita finalizacién de la
infancia, sino que la misma se constituye comoltadn de un proceso de construccion
social, definido por su base cultural.

La escolarizacion obligatoria ocupa las primerapas del desarrollo de los
sujetos. Como sostiene Gimeno SacriStaal ingresar a la escuela se caracterizan
ahora por ser sujetos de una nueva clase social esrfa de ser alumnos. El ingresar a
la escuela da a estas edades una identidad parti@dpecto a quiénes no pueden
acceder a ella.

La educacion obligatoria y gratuita es un derechecibir lo que se considera un
bien en una etapa determinada de la vida.

- El sujeto pedagdgico y la ensefianza.

Las propuestas politico-educativas se fundamentan determinadas
concepciones para darle sustento, significacidéaliynitar sus propdsitos y contenidos.

Los lineamientos curriculares propuestos para é&iRcia de Entre Rios parten
de una concepcidn relacional del sujeto pedagégeasustentan en el vinculo que se
establece entre el docente y el alumno. El sujetagogico se refiere a la relacion que
se produce entre diversos sujetos sociales quesagra la escuela, constituyéndose asi
en educadores y educandos, mediados por el curmicls la escuela y el curriculum el
gue otorga a este vinculo su especificidad pedagddmndo lugar a los procesos de
ensefianza y aprendizaje —procesos diferentes yleoraptarios-.

La ensefianza le corresponde a quien educa y depieipr el aprendizaje de los
educandos de un modo sistematico. En esta intéraqeie se establece, quien ensefia
también resulta involucrado modificando su subié&d.

Siendo la ensefianza una practica social de traid@smaultural que busca
favorecer la insercion creativa de los sujetos an dulturas, ensefiar es transmitir
conocimientos, practicas sociales, normas, lenguaje generar situaciones de
aprendizaje para su construccién y reconstruc&éneste proceso no solo se producen
saberes, sino modos de vincularse con el conodmiespectos que sélo se aprenden
en relacion con otros. La apropiacion y reconstéuccultural genera nuevos sentidos y

3 Terigi, F. “Las otras primarias y el problema de la ensefianza”....Ed. Bs.As. 2006

* Gimeno Sacristan, J. “La educacién obligatoria: su sentido educativo y social” Morata, Espafia, 2000
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proyectos de vida; por ello, el sujeto que apretadebién se transforma y construye
subjetividad.

Es necesario advertir que suele asociarse el énfasila ensefianza y la
revalorizacion de la transmision, con la transfeietineal de contenidos en desmedro
de la posicion activa y constructiva del sujetm &nbargo, la libertad que requiere la
construccion subjetiva sélo es posible en detemaoisanarcos culturales. Es asi que, la
conquista de la subjetividad y del lazo social selpce en el didlogo entre alumnos/as
y maestros/as en torno de lenguajes, convenciaiedolos e instrumentos de las
culturas.

La crisis social y economica de los ultimos afioshéeho que ingresen a las
instituciones educativas mdultiples demandas. Réspe@sta situacion, consideramos
qgue las escuelas pueden y deben articular sudadivespecifica como es la ensefianza
con politicas de cuidado que histéricamente lagedas han brindado.

En esta concepcion de ensefianza, es requisito mhamial el establecer la
relacion pedagogica entre maestros/as y alumndssa. relacion es necesariamente
asimétrica. La asimetria pedagogica supone difesassponsabilidades y posiciones de
poder que no deben confundirse con relaciones dandcion y subalternidad. La
asimetria a la que hacemos referencia es la queitpejue ocurra la ensefianza y los
aprendizajes. El/la maestro/a se posiciona en unliferente al/a del/a alumno/a vy,
como sujeto adulto, tiene la responsabilidad dggnmonar los medios para que se
produzcan los buenos aprendizajes de los alumnos/@kos/as, de comprometer su
trabajo para lograrlo.

La autoridad pedagdgica se construye en el/la mdast partir del ejercicio de
un saber experto que demuestra conocer lo prapgue se ensefia y como hacerlo. Se
ejerce a partir de la presencia y la escucha,aaorfianza que remite el indispensable
reconocimiento del otro y por medio de procesosegociacion y de acuerdo que
regulan la actividad de aprendizaje y la convivemia los grupos.

Por otra parte, la asimetria entre docentes y algfan nos remite a reflexionar
sobre la necesaria solidaridad intergeneracionall@ce posible la constitucion de un
legado ineludible para poder mirar al futuro copeeanza creativa. El intercambio
entre generaciones contribuye a la construcciortoriga de oportunidades vy
cuestionamientos, en fin, de avances para la amnési una sociedad democratica.

- El conocimiento en la relaciéon pedagogica.

Al hablar de conocimiento lo hacemos en referemaciaquellos significados
construidos y consensuados socialmente, de carpoteisorio, problematizado y
cuestionable.
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El conocimiento no es un reflejo fiel de objetolenomenos externos al sujeto
que conoce, sino un producto resultante de supmaiEcion. En el proceso de
construccion del conocimiento el sujeto elabora memsiones acerca del objeto a
conocer. Estas comprensiones son multiples, depeahalide los enfoques, prenociones,
valores, ideologias, entre otros elementos, datsujue conoce en el marco de su
grupo social de referencia.

Cuando nos referimos al conocimiento académictalemos en referencia a
una construccion provisoria que se valida inteetilggmente a partir de diferentes
grados de consenso de la comunidad académica.

El conocimiento que se produce en diferentes amsstciales (cientificos,
artisticos, filosoficos, de la vida cotidiana, tlaelbajo, etc.) se reelabora creativamente
tanto en la elaboracion de disefios curricularesocemlas practicas de ensefianza y de
aprendizaje, transformandose en conocimiento ascola

El conocimiento escolar no es una simplificaciéh aamocimiento cultural del

gue deriva, sino un nuevo producto cultural queetietras finalidades, funciones y
utilidades, ademas de otras logicas y circuitoprdeuccion, desarrollo y difusién. Es
el que se construye en la interaccion y el dialegtre docentes y alumnos/as. Este
intercambio permite, a su vez, la problematizaci@njnterrogacion acerca de los
objetos de conocimiento, lo que favorece su recotsbn individual por parte de cada
uno de los/as alumnos/as. Posibilita mediante flaxién y conceptualizacion de las
practicas de ensefianza, la produccion por partgodeite de un saber didactico.

- El Sujeto Docente.

En el marco de los cambios que las nuevas regule€idel sistema educativo
nacional y provincial han impulsado y, en funciéel @spiritu que atraviesa los
documentos curriculares que introduce este mangergk es importante destacar que la
concepcion relacional del sujeto pedagogico plamteao ineludible considerar a,
directivos/as y maestros/as como agentes activosemplazables para la toma de
decisiones curriculares.

En este sentido, la mediacién que los/as maesirdsleen al interpretar las
indicaciones curriculares, al descontextualizaggontextualizar los saberes propios de
las distintas disciplinas —producidos por otrosés otros contextos y que son
patrimonio y legado comun- para re-crearlos y tratidos, los/as ubica como
profesionales criticos/as capaces de dar sentsodsario accionar. Los/las maestros/as
deben semroductores/as de conocimiento, de un conocimieakacionado con la
transmision cultural y la generacion de condiciomas hacen posibles los aprendizajes
en cada uno de los contextos especificos.
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Los/as maestros/as se encuentran interpelados iac@tidente por la
multiplicidad de funciones y tareas, muchas desallaciales e imprevisibles, para las
cuales deben aplicar su habilidad, su experienciauysaber acumulado en las
circunstancias especificas del aula — siempre sinecarepetibles-, que provocan la
busqueda de estrategias que organicen su accidmsibles ante las diferencias
sociocontextuales de sus alumnos/as y de la comdii@tal en la que se inserta la
escuela, se desafian a si mismos/as al analizexiveimente sus practicas de
ensefianza, con el fin de revisarlas y mejorarlas$, #ansforman sus experiencias en
conocimiento profesional y participan en el dedbrracurricular como actores
protagénicos de la accion pedagogica. Para ellderdeapropiarse_ critica y
reflexivamentade los documentos curriculares como instrumergaa@al de su practica
educativa, deben profundizar su conocimiento aceeckbs contenidos disciplinares a
transmitir y encontrar procedimientos originalesp@ enajenar su tarea.

La sociedad en la que estamos hoy insertos, recilai@aenciones docentes
cada vez mas creativas. Requieren una incesantpduls de estrategias variadas,
significativas y pertinentes. Esto es lo que pexmetconocer que no alcanza con saber
aguellos conocimientos a transmitir sino, que esipo, ademas, construir claves para
desarrollar, buenas practicas de ensefianza que @ezmsuwse amalgaman con el
compromiso ético de presencia y confianza en lasbjidades de todos/as para
aprender.

Aqui juega un papel fundamental la biografia escdta cada educador/a, su
formacion inicial y el proceso medular de educactontinua que se produce
cotidianamente en el territorio de la escuela amnpares y colegas. El saber docente,
sostenido y acompafiado por el Estado que garaitderecho a ensefar y a aprender,
demanda hoy generar los espacios de produccidrtylation de aquellos saberes para
ubicarlo en el centro del escenario pedagdgico, ocguarte de una comunidad
profesional que destituya la aparente soledad dacsidn y renueve diariamente su
compromiso ético y social con la escuela.

- La complejidad que constituye a los sujetos soci@eomplejos.

El término sujeto contiene en si mismo la nociomedacion, de estar unido a —
sujeto a- una psiquis, un lenguaje, una sociedacultura, una historia, un ambiente y
a otros sujetos. Sujecion que no ha de entenders® cleterminacion, sino como
condicion de identidad que habilita y potencia sumfcion y el desarrollo de sus
atributos como sujeto y como persona.

Tanto el alumno/a como el/la docente que, mediguwsel conocimiento,
conforman el sujeto pedagdgico son sujetos sodialeplejos.
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A continuacion, se desarrollan algunos de los d@speque hacen a esta
complejidad.

e Sujetos historicos.

En tanto sujetos historicos estan situados/as etetarminado momento de la
historia, en un presente que configura el escerdgisu constitucion, un presente
conformado por las continuidades y rupturas deasago y por los escenarios futuros
imaginados, proyectados o negados. El sujeto historsin embargo, no esta
determinado en su totalidad por las estructuramlgscproducidas histéricamente. Por
un lado, porque es un sujeto inconcluso, siempreo@estruccion; proceso que resulta
conflictivo. Por otro lado, porque también las estiras son incompletas y tienen
fisuras y son los sujetos los que con su acciotriboiyen a su creacion, conservacion
y/o destruccion.

El conocimiento del pasado hace posible el conegitoi del presente y las
representaciones del hoy, resignifican la compéende la historia. A su vez, el sujeto
en su relacion con otros, proyecta un futuro queesid determinado. Por ser un
proyecto humano, puede ser previsto, pensado etad@ a partir de los mdltiples
anticipos que la educacion permite instituir.

e Sujetos e interculturalidad.

Décadas atras, la escuela intervenia, desde urr lpigalegiado, en la
conformacion identitaria de los ciudadanos/as, niatedo ocultar las diversidades
culturales y las desigualdades socioeconomicatgldéorendo asi la idea de una cultura
hegemonica y homogeneizante. La identidad constrendfuncion del rol de los sujetos
dentro de la institucién educativa (docente y alofandominaba por sobre las otras
identidades que las conformaban. La heterogenejdadiempre ha caracterizado a los
sujetos estaba invisibilizada.

En contraposicion, hoy reconocemos que cada sogetstruye su identidad en
relacion con otros/as y a partir de multiples egmeias. La escuela, hoy mas que
nunca, se despoja de la figura del alumno/a corjeicshomogéneo para encontrarse
con plurales identidades infantiles, juveniles yadeltos/as que chocan — con mayor o
menor intensidad — con la identidad escolar espgpad|a institucion.

En el interior de la institucién educativa no nesantramos con “docentes” y
“alumnos/as”, sino con multiples formas de ser dteg alumno/a. Unos/as y otros/as
estan constituidos/as por diversidades de génergederacion, de lenguaje, de etnia,
de consumos y practicas culturales, de proyectes,redigion y creencia y por
desigualdades socioeconémicas, que involucran émdiferencias en las matrices de
accion, pensamiento, creencias y sentimientos.
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No es posible, entonces, hablar de la infancieadalescencia y la juventud
como conceptos capaces de abarcar todas las ntacidegs y procesos involucrados
en lo infantil y lo juvenil. Mas bien, deberiamoablar de la existencia de multiples
infancias, adolescencias y juventudes, en virtudaddiversidad que caracteriza a los
sujetos sociales. En nuestra provincia y nuesti®) fmsituacion socioeconémica quizas
sea la dimension que con mayor fuerza opera eretmsridos vitales diferenciados y
desiguales: nifios/as y jovenes que trabajan y is&tittoyen en sostenes econémicos de
sus hogares, adolescentes que proyectan su futiversitario, jévenes que viven su
paternidad/maternidad a edades muy tempranas,/asigse en su tiempo libre forman
parte de agrupaciones culturales o deportivase emiichas otras.

Es asi que, en este documento, desde la perspétivaultural se destacan
tanto las diversidades linglisticas como las dgeas. En situaciones de aprendizaje y
de ensefianza los sujetos utilizan el lenguaje —tdatos orales y escritos y la
conversacion- para construir, ampliar, modificantegrar conocimientos. No se trata
s6lo de hablantes / escritores / oyentes / lecttmeshién son miembros de grupos y de
culturas. Las reglas y las normas discursivas desigetos comportan significados,
creencias, sistemas de pensamiento, es decir, ismnglones cognitivas que estan
insertas y se revelan en situaciones y estructgeigles. Estas practicas discursivas —
configuradoras de pensamiento — son de caract@l sogeneralmente portadoras de
intereses e ideologias del grupo de pertenencia.

A partir de la consideracion de estas diversidaldssinteracciones complejas
entre grupos y sujetos abren posibilidades decatebio en el conocimiento para la
comprension de otras logicas y de otros sentiddsuatos al objeto de ensefianza o al
trabajo escolar. Por ello, las practicas discussikasde la perspectiva de la diversidad
linglistica e intercultural son fundamentales erfdianalizacion de habilidades de
pensamiento y en las configuraciones ideologicasgyitivas.

En sintesis, en las instituciones educativas dert¢wincia de Entre Rios, se
propone una intervencion que oriente y favorezcantxrrelacion entre culturas, no
entendida como “tolerancia hacia lo diverso”; stlesde una perspectiva intercultural,
qgue valore la interaccién y comunicacién reciprogaomprenda a las diversidades
desde una perspectiva de derechos.

e Sujetos de derecho.

Educadores/as y educandos son sujetos de deredhaavdhce en el
reconocimiento de los nifios, nifias y adolescertgmlizado y legitimado en la
Declaracion de Derechos Humanos y en la Conversnbre los Derechos del Nifio —

25

Consejo General de Educacién
Direccién de Educacién Primaria
Direccién de Educacién de Gestion Privada



Lineamientos Curriculares para la Educacion Pren2@08 CGE Provincia de Entre Rios

reconocidas en las Constituciones Nacional y Pomin— marcan derechos y
obligaciones respecto de estos grupos etiteos

La institucionalizacibn de estos marcos legalesntan las bases para la
transformacion del sistema de atencion a la infgarem su totalidad, fuertemente
signado por las préacticas vinculadas a la doctdeala situacion irregular, que se
legitimara en nuestro pais con la sancion de ladesyatronato en 1919, hasta hace
pocos afios vigente. En este proceso de transfaymaaiin resta camino por recorrer
para la materializacion de los principios legalepgicticas e instituciones concretas.

La doctrina de la situacion irregular definia negahente a los nifios/as y
jovenes a partir de sus carencias, es decir, s&slagsnsideraba personas incompletas,
gque no tenian saberes, ni capacidades, ni gozaleanogsl mismos derechos
fundamentales que se les reconocian a los addté®daesa razén, debian ser objeto de
“proteccion” y tutela por parte del Estado, queidahtervenir y controlar a aquellos
nifios/as que propendieran a una conducta peligmoegular, antisocial, aun antes de
gue cometieran alguna falta a las normas. Estp@etiga acerca de la infancia no sélo
rgidé en términos juridicos, sino que constituyéaumatriz socio-cultural, impuso
determinadas l6gicas de accion y pensamiento qeeaopalun hoy en practicas y
discursos sociales e institucionales.

Buscando apartarnos de esta légica y en el marcolad€onvencion
Internacional sobre los Derechos del Nifio, y lavaueey de Educacion Provincial, la
Educacion Primaria concibe a los nifios/as comotasijde derecho, es decir, como
actores sociales clave, protagonistas activos/da demunidad y, por lo tanto, no sélo
portadores/as de derechos futuros, sino sujetosieoen ejercitar sus derechos en el
presente. Desde esta perspectiva los nifos/asigsdadanos/as plenos/as. No deben
esperar a la mayoria de edad para gozar de sudainida sino que se constituyen en
ciudadanos/as desde su nacimiento.

Esta postura modifica sustancialmente las intevaes que frecuentemente se
producen en las instituciones escolares. Es assguropone la organizacion de una
escuela en la que todos/as sus miembros —docetesnos/as, comunidad- puedan
participar, tomar decisiones, comprometerse, proauisu palabra y ser escuchados/as,
idear proyectos de vida, favoreciendo asi la deatizacion de los espacios escolares.
Estos aspectos deberan reflejarse en la propuestativa de la institucion educativa.

e Sujetos y ambiente.

15 . . . . .z .o
Los derechos y obligaciones a los que hacemos referencias han sido plasmados en la Ley 26061 de Proteccidn Integral del nifio,
la nifia y adolescentes, que deben guiar el accionar de todos aquellos que intervienen con nifios, nifias y adolescentes.
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La cuestion ambiental ha cobrado importancia déasi@iltimas décadas del
siglo XX y es hoy en dia una tematica ineludible. degradaciéon del ambiente —
ecologico se demuestra en multiples problematiaasvel mundial — en los cambios
climaticos, las guerras por el petroleo, los cotdb por el agua — y a nivel regional —
en el deterioro de los recursos naturales causadt® monocultivos, por ejemplo la
Soja, la contaminacion de nuestros rios y el tarreento de los residuos urbanos-.

La crisis del ambiente-ecologico deviene de larisecion que la sociedad
ejerce sobre el mismo. La degradacion ambientdbgima se traduce ademas en
degradacion social —en descomposicion del tejid@mbo

De esta manera, los modelos de desarrollo que laaacterizado a la
modernidad evidencian, mas que nunca, la insu$iédtad de sus principios. Son
principios basados en un “progreso” cientifico gn@dgico hegemonico, que suponen
la exclusion de millones de ciudadanos/as y quechaificado a la naturaleza como
objeto de estudio sin reparar en la intervencidtadeecion humana sobre ella, ni en el
impacto social que esto significa. Desde esta qmide, se imponen modelos de
desarrollo productivo a corto plazo, con el fin detener mayores ganancias, sin
considerar las dinamicas y temporalidades ecolégiclturales de largo plazo.

En contraposicion a la vision del ambiente comaéaario natural” en el que
las personas desarrollan su existencia, es deam @lgo ajeno y externo a lo social, el
curriculum de la Provincia de Entre Rios, adopta eoncepcion que lo entiende como
el resultado de interacciones entre sistemas eicokgsocio-econdmicos y culturales.

Nuestra provincia propicia una educacion ambiegtel enfatiza la formacion
de sujetos criticos, sensibles a la crisis del anmbiy activos/as en la creacion de
practicas sustentables. Por esa razon, los digefiagpuestas curriculares vinculan los
contenidos y enfoques de las distintas areas delcomiento con los de la educacién
ambiental, destacando los derechos y las pracBoaselacion con el ambiente y
promoviendo la superacion de visiones fragmenta@lasnismo, habilita los debates
acerca del desarrollo, la sustentabilidad, la edlide vida, la produccion y el trabajo, la
ciencia y la tecnologia, la ciudadania, etc., emaico de una pedagogia, basada en el
didlogo entre saberes socialmente productivos quatem nuevas relaciones al
entramado entre la sociedad y la naturaleza. Empdementacion de los disefios y
propuestas curriculares en los procesos de enseiiesuita indispensable abordar esta
complejidad atendiendo a los procesos localespquseu cotidianeidad y aproximacion
vital, favorecen una comprension global de los lemls de la relacion sociedad-
naturaleza.

* Sujetos y familias.
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En las dltimas décadas, el modelo tradicional ddafailia nuclear se ha
transformado: cada vez es mas evidente que losrdoge muchos de nuestros/as
alumnos/as no estan conformados por un padre, @aaeny uno o mas hijos/as con
roles y funciones predeterminados. Este arquetipexiste actualmente con otros
modos de organizacion familiar cada vez mas digeré@s expectativas sociales
basadas en la representaciéon tradicional de famib@ician valoraciones complejas
gue provocan diversas repercusiones en aquellesosujue no responden al modelo
familiar socialmente aceptado.

Sin embargo, sea cual sea la configuracion delogpuipnario de referencia que
ocupa el lugar de familia, se reconoce su sigrfican la vida de cada sujeto a partir
del componente afectivo de las relaciones quettaatgran, de los lazos de solidaridad
y de afinidad que la caracterizan y de la funciénirtscripcion del sujeto al mundo
social y cultural por medio de la interiorizaciore e&squemas de percepcion y
legitimacion de la realidad. Todos ellos son congmbes que determinan la primera
filiacion de un sujeto sobre la que se funda et@so de conformacion identitaria.

En ciertas oportunidades, a las escuelas les aedificil problematizar las
representaciones sociales cristalizadas acercarde debe estar constituida la familia,
qué practicas y valores deben sostener, qué fuesideben cumplir, etc. En estas
ocasiones, las instituciones educativas pueden tadoactitudes de exclusion,
desvalorizacion e incomprension hacia aquellasopaessque forman parte del grupo de
socializacion primaria del nifio/a o joven.

Revisar las concepciones de familia que predomararel imaginario social
como Unicas Yy legitimas, permiten reconocer y realalesde una perspectiva de
derecho, otras posibles configuraciones. Esto asesponsabilidad ineludible de los/as
docentes.

Es en este sentido, que uno de los desafios decleela consiste en explorar
formas creativas de comunicacion, convocatoria guentro con las familias,
estableciendo espacios de respeto, colaboracidalggd y afianzando vinculos que
potencien los aportes de ambas en la socializgosglucacion de los alumnos/as.

d. El curriculum en la institucién educativa

La tarea educativa implica una toma de posicionppote de quienes conforman
la institucion educativa, tanto en el discurso canda accion.

En este sentido, pretendemos que el proyecto te@ase a regular la vida
cotidiana de la escuela, que es en definitivada de los docentes, de los estudiantes,

de las autoridades, del personal de apoyo.
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Como sostiene Furld® la institucién, antes que un sistema organizadapbyo
a un proposito educativo, es un conjunto complejpersonas (organizadas en diversas
tareas y jerarquias) que interactian en forma maatique se desarrollan en ella, que
perciben a la instituciéon de maneras diferentes tigmen intereses y anhelos diferentes.
La vida del curriculum no esta separada de la da&lbbs miembros de la escuela, vida
condicionada por la historia social de la cual fammos parte. El proyecto curricular
incide no sélo en algunos aspectos de esa viddumiehal. La practica educativa
concreta trascurre sometida a un conjunto de presidificilmente previsibles en el
plano tedrico. La construccion viva del curriculemerge de la préactica historica de
los miembros de la institucion. El curriculum pats@&s UNO en una etapa, pero se
puede multiplicar a lo largo de toda esa practis#tica.

e. Organizacion escolar

La escuela es la institucion que materializa epa@s y ese tiempo albergando,
con diferencias y dificultades al conjunto de l&iezi. Se encuentra habitada por
multiples infancias, en tanto nifios y nifias invodos en variados procesos sociales.
Si a esto lo pensamos en el contexto de crisigisdaicomplejidad de la tarea escolar
se redobl¥.

En la busqueda de la consolidacion de propuestataess que habiliten nuevas

y mejores oportunidades de inclusion educativa fdas y todas es que se pretende
brindar un espacio que permita imaginar horizodeegyualdad educativa en escenarios
caracterizados por la profundizacion de las dekigdas sociales, la diversidad de
expectativas sociales, la heterogeneidad de pdet@artida y de llegada para nuestros
alumnos y alumnas. Esto implica pensar la escuelaudstros tiempos imaginandola de
otro modo, o al menos comprenderla desde miradaslegcoloquen lo que tantas veces
damos por sabido y naturalizado.

Esta postura modifica sustancialmente las intevaes que frecuentemente se
producen en las instituciones escolares. Es assguropone la organizacion de una
escuela en la que todos/as sus miembros —maestrakfanos/as, comunidad- puedan
participar, tomar decisiones, comprometerse, proauisu palabra y ser escuchados/as,
idear proyectos de vida, favoreciendo asi la deatizaicion de los espacios escolares.

Desde el Plan Educativo Provincial de Entre Riggrepone la actualizacion de
los modelos organizativos y de gestion, fortaledoerel quehacer pedagdgico con
mayor autonomia, creatividad, innovacién, participa y con reconocimiento de
meérito, la solidaridad, el compromiso y la coop&rac

16 Furlan, Alfredo. “Curriculum e institucidon”. Cuadernos del CIEEN. México. 1996.

7 Avila, Olga. “La educacién como espacio publico”. Cuadernos de Educacién. Afio Il N22. Cérdoba. Diciembre, 2002.
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La estructura graduada y simultdnea es una de deacteristicas que ha
adoptado la escuela moderna. Este caracter gradestdblece como criterio a la
escuela primaria el agrupar a los nifios y a lasasi8egun el principio de
correspondencia entre una edad cronologica detadaig un grado de escolarizacion
para el que se definen propdsitos educativos yeoadas escolares. La escuela es una
institucion propia del imperativo de la educacidnvarsal: agrupar nifios y nifias con
un mismo docente ha sido el modo por el cual @ladigivo escolar moderno resolvié la
masividad. La clasificacion por edades ha sidailecypal estrategia macropolitica para
asegurar el mandato de la homogenéitiad

Ahora bien, junto a esta estructura graduada ylsimen, se han desarrollado lo
que Flavia Terigi llama “otras escuelas”, que nausnh este criterio de
homogeneizacion como son los plurigrados.

Teniendo nuestra provincia un alto porcentaje deedas rurales, nos compete
referirnos a las particularidades que conlleva tgstede organizacion.

En el plurigrado se agrupa a nifios y nifas queaocudiferentes grados en una
misma seccidén escolar. Asi, quién esta a cargoid® dseccién, debe desarrollar
contenidos referidos a grados diferentes en cambsi de ensefianza simultanea,
teniendo como herramientas propuestas didacticashgn sido construidas segun la
norma graduada de escolarizacion, es decir pamskiianza graduada y simultanea.

Si bien el manejo no graduado de los contenidoeeaana gran potencialidad,
la enseflanza no graduada no es una organizacigrugda instalarse sin previo estudio
y reflexidn en las escuelas. Este tipo de modalidagiere selecciéon de contenidos,
reorganizacion de los tiempos en la clase y unasfibamacion organizacional y
pedagogica. En sintonia, se esta brindando cap@cit@specifica por medio de los
Institutos de Formacién Docente en ensefianza eignaldo para las escuelas rurales.

Para que haya un verdadero proyecto formativo emdtitucion escolar, es
requisito necesario contar con un equipo direativo “control pedagoégico”. Esto es, un
equipo directivo que convoque a trabajar en pospdeyecto formativo al colectivo
docente. Asumir este rol directivo, implica armarauplanificacion conjunta donde
intervienen todos los integrantes de la comunidhdtativa, evitando asi una escuela
fragmentada. Se pretende instalar una logica deajoraque trascienda la Oorbita
burocrética, ingresando a la orbita pedagdgicauroproyecto formativo que supere lo
meramente “escolar”.

El equipo directivo debe convocar a la comunidagtativa a la construccion de
este proyecto formativo desde el saber. La legdiamadel lugar de conduccion de una

'8 Terigi, F. “Las otras primarias y el problema de la ensefianza”. Op. Cit.
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escuela esta dada por el conocimiento acerca de gamantizar el aprendizaje de los
alumnos y las alumnas.

El directivo pasa a ser asi diarmador quien con su trayectoria formativa,
fundamenta las acciones desde lo curricular, loagégico, o antropologico y lo
intelectual.

Esta formacion debe ser tedrica y conceptual papamer asi la reflexion sobre
los fendmenos escolares que acontecen y podeveniecon experticia.

La gestién a impulsar por los equipos directivoscdda escuela, y en forma
articulada con los supervisores, requerird de nuadiiones institucionales para que
puedan producir verdaderas experiencias formatirgevantes para que los/as
alumnos/as logren capitalizar las adquisicionesodesaberes escolares. Esto implica
pensar y reflexionar acerca de lo que estamos andefy qué experiencias formativas
son ofrecidas a los alumnos y alumnas que se uego] plasmado en la seleccion,
organizacién y secuenciacion de los contenidoslassoconformando de este modo,
una propuesta politica de inclusion y de igualdach podos los nifios y nifias. Para esto,
el equipo directivo (junto con el colectivo docgntdeberdq tener en cuenta las
dimensiones didactico-pedagdgicas, las adminigtrdtturocraticas y las socio-
comunitarias, lo que se vera plasmado en el ProyEducativo Institucional que
oriente las actividades de cada institucion escolar

En parrafos anteriores se hacia alusion al fenéndemale el tiempo escolar
favorece los procesos de éxito escolar en los nyfitas nifias. Es asi que, bajo la
premisa de una educacion de calidad para todos dgastoy considerando la
vulnerabilidad social en la que se encuentran nososr sectores de la sociedad, es
necesario abordar esta problematica mediante elrdde de acciones y estrategias
basadas en la inclusion educativa. Este abordajeceneepensar la organizacion escolar
y el empleo del tiempo escolar a fin de generaeragizajes significativos tendientes a
democratizar e igualar las condiciones de aprejaiza

Para revertir la desigualdad escolar, el abandona sepitencia, es que se
implementa la Jornada Extendida. Esta propuest@&nsgarca en la Convencion
Internacional de los Derechos del Nifio y en lasekseiacionales N° 23.849 y N°
26.075.

Su establecimiento permitird brindar mejores cdondiEs a los alumnos y
alumnas para acceder al dominio del conocimientdeylos coédigos culturales.
Mediante el desarrollo de areas instrumentalesmdtvas, otorgando nuevos sentidos
a la experiencia social y escolar de los sujetos.
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Es una propuesta que permite repensar la orgadizdei la escuela y el empleo
del tiempo escolar, centrando los esfuerzos enrgemprendizajes significativos, a
partir de la consideracion de las necesidades ynleseses tanto de, los alumnos y
alumnas como, de los demas integrantes de la adatieducativa (docentes, equipos
directivos, padres).

Es una instancia que ofrece a los nifios y nifias @spacios participativos de
construccion de conocimiento, de trabajo coopevayi\solidario. Genera condiciones
para la articulacion de los contenidos de las niedi areas del conocimiento, el
fortalecimiento mutuo y una gestion directiva cortiga y responsable.

En este sentido, extender la escolaridad es ueresfy una responsabilidad del
Estado en pos del derecho de nifios y nifias a cooaun espacio y un tiempo social
significativo y protector, principalmente de aquaslly aquellas que se encuentran en
condiciones de mayor vulnerabilidad.

Finalmente, involucra a la comunidad educativa tgda que los padres,
participan activamente en la trayectoria escolasusehijos.

Es en definitiva, una propuesta pedagdgica queatfasilitar la construcciéon de
los aprendizajes previstos en los Lineamientosi€ilares Provinciales para el Nivel
Primario, brindando la oportunidad para trabajaraésgias de ensefianza y aprendizaje
innovadoras, que apelen al desarrollo de la clidativ

Entendiendo asi, a las experiencias de “Jornadap(@teii como aquellas
propuestas estratégicas para mejorar los apreasdizgirementando la participacion de
los alumnos y las alumnas en las actividades egsoatravées de la permanencia diaria
dentro de la institucion educativa, se considera egta necesidad de incrementar el
tiempo de permanencia dentro de la institucion lasces en funcion de mejorar la
calidad de la ensefianza y el aprendizaje por caotamas tiempo. Mas tiempo para
ensefar y aprender, mas tiempo para que adquiasanompetencias, habilidades y
destrezas necesarias para desenvolverse exitogsameatdsarrollen la capacidad de
hacer aportes a la sociedad en la que viven.

El proceso de implementacion de esta propuesta ggaceso complejo, dada
las implicancias en diversos ambitos de la politeducativa, tal como son la
planificacién, el rol del director, la participanide la comunidad, el curriculum, el
financiamiento; pero brinda la oportunidad de dmanmri indicadores como los de
desnutricion infantil, desercidn, repitencia, ofeeclo un contacto prolongado con el
docente a fin de mejorar los desempefios escolares yprocesos madurativos y
adaptativos de la personalidad.
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La extension de jornada en las escuelas primagatma una experiencia
novedosa desde el punto de vista del sistema éedudatmal.

Dado que a la fecha no existen normas nacionalegrovinciales que
reglamenten la implementacion de la Jornada Extendiesde la Circular N° 06/08 se
han acordado para las primeras experiencias etrayesvincia los siguientes puntos:

a) Se entendera por Jornada Extendida a aquellas whadies que adopten las
escuelas extendiendo su oferta educativa a trawéslieres de definicion
institucional, ampliando el horario de cursado dg/ds alumnos/as en el
contraturno, ya sea a continuacion de sus clasafarma discontinua.

b) Desde la Direccion de Educacion Primaria (EGB 1)ys@ estableceran
prioridades en relacion a la seleccion de escuptaa desarrollar las
propuestas del sistema educativo. Estas prioridadegincularan con las
necesidades mas urgentes de los/as alumnos/aslassgucomunidades en
lo referente a carencias de indole cultural y etivas indices de repitencia
y sobreedad entre otras razones.

c) Las escuelas y sus equipos docentes decidiran mprometen a llevar
adelante la experiencia de acuerdo a los propoésiigucionales, a las
posibilidades de espacios y tiempos y a la viadilide su implementacion.

d) Los talleres o espacios de definicion instituciofaDI) deberan estar
comprometidos en el siguiente esquema tematico:

1. Espacios de comunicacion (escritura, oralidad, rsé@sl lenguas,
etc.)

2. Espacios para la utilizacion de nuevas tecnolddikzs)
3. Espacios de Ciencia (Sociales y Naturales)

4. Espacios de Educacion Artistica (musica, plasteatro, literatura,
etc.)

5. Espacios de deporte, juegos y vida en la naturaleza

La implementacion de la experiencia de Jornadarnfida es una oportunidad
para ofrecer una mejor educacion, una escuela mégaay dinAmica, una experiencia
mas potente y significativa. Tal como lo establecsmencionada circular, la propuesta
pretende:
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- Una escuela que no excluya, sino que afronte uomeabilidad y su razon
de ser en torno a una educacion obligatoria enldgdade condiciones y
para todos y todas.

- Que, ante las dificultades de la pobreza socian@unica y cultural, se
fortalezcan en iniciativas pedagodgicas que marquea diferencia para
aguellos y aquellas en donde la escuela es tdavézica posibilidad de ser
y estar en el mundo de un modo mas digno.

- Promover el estudio de los nuevos enfoques diddctyc curriculares en
funcién de una transmisién y produccién de conaaite mas sustantiva.

- Hacerse cargo de lo que ensefia y aprenden susauymalumnas a través
de procesos participativos de reflexidon y evaluaadtitucional.

- Estar atenta ante los estigmas y prejuicios saccidbe maestros/as,
alumnos/as y padres y madres) que discriminan,blesen fracasos
anticipados, retacean la confianza en el nifio yaenifia, mas alla de las
diferencias de distinto orden.

- Aprovechar aquellas situaciones en que el Estadecefuna nueva
alternativa, como en este caso, la posibilidad xdenéer la jornada para
ofrecer a los alumnos y alumnas otras experiemciasativas.

3. APROPIACION SOCIAL Y PEDAGOGICA DE LAS TECNOLOGI_AS
DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION

Hoy no es posible hablar de los sujetos sin coreidel impacto de las
tecnologias y los medios de comunicacion masivargoten la construccion de sus
subjetividades como en sus modos de relacionarskasHnstituciones educativas estos
procesos adquieren particular relevancia, dadohgeen visibles las transformaciones
socioculturales que experimentan tanto alumnosia®adocentes, marcando profundas
brechas generacionales y nuevos modos de creaciérulacion de los conocimientos.

Las escuelas asisten a la tension que se estabigedos discursos, practicas y
consumos culturales que circulan prioritariamenteaés de los medios masivos y las
l6gicas, concepciones y dindmicas propias de Igmoéss escolares, viviendo en
muchas oportunidades esta tension como obstacsklvable en los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Esta sensacion, en caso ser abordada, reflexionada y
problematizada, ubica a los/as educadores/as eraompo de batalla contra la
mediatizacion de las culturas y los efectos demeslios, dispuestos a expulsar estas
practicas y logicas mediaticas de las aulas.
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No obstante, esta perspectiva no focaliza adecusmtamel problema: las
tecnologias de la informacion y la comunicacionsna meros aparatos cuyos efectos
positivos 0 negativos dependen de su uso. Constituga dimension importante de las
culturas contemporaneas, en tanto tienen la caguhad configurar y transformar un
conjunto de précticas, saberes y representacimusles, extendiendo este proceso a
todas las formas de la vida cotidiana y no sélduacones especificas en las que los
sujetos se exponen a la recepcion de productosatioedi.

Las mediaciones tecnoldgicas propiciaron modos éeilpr, de razonar e
interpretar el mundo, que se diferencian de lackbde la escritura. Mientras esta Ultima
se caracteriza por la linealidad, la progresiviéadla presentacion de las ideas, que
facilita el desarrollo de habilidades como la argatacién y la abstraccion; las
tecnologias de la informacién y la comunicaciénepoian otras habilidades, como la
capacidad de apropiacion de estimulos visualesaa gelocidad, la facilidad para
realizar diferentes tareas al mismo tiempo, la@ipmon de lenguajes que se expresan a
partir de multiples soportes. Es asi que nos ermmios con nifios/as y jovenes que
pueden adaptarse rapidamente a diversos conteytes,disponen de una notoria
capacidad para utilizar las tecnologias y de rappdea percibir y articular imagenes.

Las tecnologias de la informacion y la comunicadrésformaron, a su vez, las
nociones de tiempo y espacio. La velocidad eralastnision de informacion quebrd la
l6gica del espacio, acerco lugares distantes gkogméente, generd la necesidad de
conocer anticipadamente. Potencié también nuevaksnde produccion y circulacion
del saber. Durante siglos el conocimiento se hakiatralizado territorialmente y
vinculado a determinados actores sociales. Actugtbnéos saberes se han descentrado
y deslocalizado, circulan por fuera de los espadiaslicionalmente legitimados,
adquiriendo la forma de informacion —fragmentardispersa, desarticulada- y
desdibujando su caréacter “cientifico”.

Asumir estas premisas no significa propiciar laorporacion acritica de los
medios en la escuela. Reconocemos la existencaabesos de concentracion de la
produccion mediatica a partir de la transnacioaal@n de la cultura y la economia, que
devinieron en la conformacién de multimedios y, ooronsecuencia, en la
multiplicacion de voces homogéneas bajo la apadede pluralidad. Advertimos la
capacidad de incidencia y de visibilizacién de debeadas perspectivas hegeménicas —
vinculadas con el consumismo y la l6gica de mereadmopias de los medios masivos.
Sin embargo, para que los distintos grupos socisdesipropien de estos discursos
mediaticos y les confieran legitimidad, es pregse los reconozcan como valiosos y
Utiles para sus necesidades, expectativas, deseos.

Los sujetos, en su capacidad reflexiva y creatiwga, capaces de otorgar nuevos
significados a estos discursos, criticarlos, pnolaligzarlos, transformarlos. La escuela
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ocupa un lugar primordial en estos procesos. Larporacion de estos debates y
perspectivas en los disefios curriculares de leyatifes niveles y propuestas de las
modalidades otorga a los/as docentes el marco amwepara que produzcan
alternativas de ensefianza destinadas a promoveor@sagrados de reflexividad,
favoreciendo de este modo la desnaturalizacion ideurdos y practicas y su
comprensidn como construcciones socio-historicaicplares.

Es preciso que los/as docentes propicien estejdrapalitico. No obstante, no
es probable lograrlo si la incorporacion a la easeé de los medios masivos y las
tecnologias so6lo contempla como objetivo hacer erdsetenido el aprendizaje. Su
abordaje se fundamenta en la imperiosa necesidadodgrenderlos compleja y
criticamente, en tanto forman parte de la cotidégate de alumnos/as y docentes. La
recuperacion, el analisis y la produccion en lefgguamediaticos facilitan la
confrontacion y el intercambio, la proyeccion sbdela propia voz, la apropiacion de
multiples lenguajes y la socializacion de los sekeAl involucrarse los educadores/as
y educandos como interlocutores/as, participanedsad propias matrices culturales en
la produccion colectiva de conocimiento, es demiruna tarea que es sustancialmente
politica.

La educacion, la comunicacién y las nuevas techiaéogse integran en una
especial relacion que las hace protagonistas al entimde reflexionar sobre la
proyeccion del sistema educativo. Las tecnologéak domunicacion y la informacion
tienen en la actualidad una ineludible presenciaekemontexto social impactando
especialmente en la cultura, en las formas de esnpcomunicar. La necesidad de
incorporar a las tecnologias de la comunicaciéa ynformacion como un elemento
constitutivo de nuestro contexto cultural, cogmtiyolitico y social todavia no esta
aceptada y es reciente, al menos en nuestro pagpfcitacion como eje prioritario en
la elaboracion de propuestas curriculares.

El socidlogo Manuel Castells expresa que, es posilfacterizar este proceso
como revolucionario, dado que es viable establet@nicio de un nuevo paradigma
signado por las tecnologias de la informacion gdeunicacion (TICs). Esto, en el
ambito educativo, nos coloca frente a un real desaf

En nuestro contexto aun hoy siguen los intentomsikertar las TICs como algo
anexo, algo externo, que esta fuera y tiene quiedi&ren el ambito educativo, sin dar
cuenta de su protagonismo en las transformacioimesuladas a la construccion,
procesamiento y transmision de la informacion gaiocimiento y por lo tanto en el
contexto social, cultural y politico en el que tosa actuar.

Las propuestas educativas deben asumir las nuewraad de vinculacién con la
informacion y el conocimiento que nos permiten fsecnologias, basada en el

conocimiento como factor fundamental de producésidooder y participacion.
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Esta nueva relacion con el conocimiento se ve edpwnte potenciada en el
ambito educativo a partir de las recientemente odigpes aplicaciones de la
denominada WEBZ2.0 en la cual, la organizacion jpftle la informacion dependen del
comportamiento de las personas que acceden a mHanitiendo una mayor
accesibilidad y socializacion de la informaciéorggiciando la conformacién de equipos
de trabajo y el aprendizaje colaborativo. El/la efde se constituye en mediador,
propiciando la busqueda, seleccién, interpretagi@mocesamiento de la informacion,
tendiendo a la conformacion de redes de conocimibasadas en el conocimiento
individual y colectivo.

En este marco, los/as docentes deben redefiniedu fniendo en cuenta su
funcion de mediador y orientador en los procesosbdsqueda, organizacion y
procesamiento de la informacién y el conocimierdnalizando las derivaciones
cognitivas de la utilizacion de las tecnologiaslal&eomunicacion y la informacion,
profundizando su conocimiento de las l6gicas efipaside los distintos lenguajes en
vistas a su potencialidad educativa y sus competemomunicativas, agudizando su
capacidad para realizar una constante relectunmsdeambiantes escenarios en los
cuales debera actuar en vistas a construir esaatefp intervencion y mediacion
adecuadas.

Las nuevas propuestas curriculares tendrdn quentgawma el acceso a las
tecnologias de la comunicacion y la informaciém,casno la formacion necesaria para
su utilizacién desde un lugar activo, posicionaadtos sujetos como productores y
procesadores de informacion y conocimiento y hoacomros receptores.

La ampliacion del acceso a la informacién y la lpididad de producir
informacion propia, modifica radicalmente los estilde la intervencion politica. La
apropiacion social del conocimiento resignificaoa &ctores involucrados dandoles el
rol de protagonistas.

Se debe asumir que ya no es suficiente estar afatle en la lectura, escritura
y calculo, ya que hoy existen mdultiples lenguajee gmplican nuevas formas de
alfabetizacion, de las cuales la escuela no puede de dar cuenta.

La posibilidad de leer y producir mensajes en oteygyuajes nos abre las
puertas a otras formas de alfabetizacion. Los msegimuevas tecnologias estarian
provocando “alfabetizaciones multiples” junto avagformas de conocimiento.

4. EVALUACION

La evaluacion es una actividad que atraviesa l&atunosn educativa y la
ensefianza, ya que es indisociable del resto deadpectos implicados en ella,
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concentrandose en la obtencidn de informacionevastes que permiten valorar el
proceso de construccion de significados y de atifioude sentidos, y de esta forma, se
torna en una instancia decisiva para la mejora dalldad educativa.

Numerosos trabajos refieren a la evaluacion destle @erspectiva, pero el
debate se centra en las formas de llevar adelandduagiones alternativas y
enriguecedoras. Debate que coexiste con la presdadormatos que colocan el acento
en el rendimiento del alumno y no sobre los asgectmstructivos del proceso de
ensefianza y aprendizaje. Desde este documentersap@n un formato de evaluacion
gue pone el acento no en el sujeto del aprendmaga los saberes adquiridos, sino en
las interacciones y en las intervenciones conjudeaslumnos/as y maestros/as, que
permiten la progresiva adquisicion de dichos sabere

Los resultados obtenidos en las evaluaciones, datestituirse en un espejo de
las practicas de ensefianza y en un espacio drideflécerca de, si lo qué ensefiamos y
como lo ensefiamos permiten a los/as alumnos/as reosipnes profundas,
significativas y potencializadoras.

Los instrumentos de evaluacion y las consignascqostruimos no son neutros,
también son un reflejo de cdbmo concebimos la emzafi@l sujeto de aprendizaje y los
procesos de construccion de conocimientos. Ageiédimbién pueden constituirse tanto
en posibilitadores como también en obstaculos gamatruir aprendizajes relevantes.

Para esto, son determinantes a la hora de valorgué un nifio y una nifia
aprendié o que esta aprendiendo, en funcion denayar autonomia en la resolucion
de situaciones en la que inicialmente fue asistmoformatos de actividad de los que
un sujeto participa y el tipo de ayuda que en eloge para construir conocimientos.

Consideramos asi que los alumnos y las alumnasepupdrticipar de las
instancias de evaluacién en forma activa. Los maest las maestras pueden generar
condiciones para que ellos se conviertan en verdadprotagonistas, tomando
conciencia incluso de sus propios procesos, avaretescesos y logros. De este modo,
el error debe considerarse un esfuerzo construetivel proceso de adquisicion de los
saberes que hacen alumnas y alumnos y no como causendéficit de procesos
intelectuales y/o cognitivos. Intervenciones hadlgs y sencillas de los/as docentes
suscitan revisiones y reflexiones que promuevetori@a de conciencia de los propios
aprendizajes, generando asi condiciones para gquefios y las nifias puedan participar
activamente de las instancias de evaluacion.

Desde esta perspectiva, la evaluacion proporcamédses para la revision y el
ajuste de las acciones del/a maestro/a, de lassnaeteguir, de las orientaciones a
proporcionar, mas que aportar a la medicion de dasdiciones y habilidades
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individuales; contribuyendo asi a formar alumnaguymnas mas reflexivos, criticos y
autonomos, siendo verdaderos participes y protaganile sus aprendizajes.

En virtud de lo anteriormente expuesto se pretepeeeste documento aporte a
las siguientes cuestiones centrales a la hora meapen el proyecto formativo de una
institucion educativa:

. Brindar a los supervisores, directivos y maestriesnentos que les
permitan vislumbrar la necesidad de apropiarsendeidea integral respecto de cada
area curricular, de los alcances en la educaciémapi, de los enfoques, priorizaciones
por ciclo, de las relaciones significativas ent@ntenidos, de los criterios para
secuenciar. Apropiarse de estos elementos bajoidesa integral que las abarque,
colabora a la hora de tomar decisiones pedagdgieada asistencia que supervisores y
directivos tienen que realizar en las escuelas.

. Enriquecimiento progresivo de contenidos, ya quersetende brindar
elementos a fin de que los tratamientos realizagti®e los contenidos no sean
superficiales e irrelevantes. Como asi tambiémdari elementos para decidir el uso de
fuentes editoriales de dudosa calidad, tanto caensubutilizacién de los recursos
bibliograficos que llegan a las escuelas.

. Poder abordar conceptualmente contenidos especijico plantearlos
simplemente como temas o actividades a desarrollar.

. Poder establecer vinculaciones entre contenidagrgtegias, superando
las dificultades para ver que unos y otros se &tageh en un Mismo campo
epistémico. Esto permitiria desterrar la sobree&ion de las repeticiones de ejercicios
de un mismo tipo o actividades con “problemas” reftsizados, entendiendo a las
estrategias desde un criterio de aplicacion y nprdielematizacion.

. Permitir problematizar el contenido y no visualiazazomo un elemento
cerrado, univoco, atemporal, lineal y acumulatRetende proponer reflexiones sobre
diferencias, contradicciones, contextos de deseudnio, sobre todo en relacion al
desarrollo de las ciencias y la tecnologia.

. Favorecer que las investigaciones escolares eaggndos contenidos y
gue no se reduzcan a simples busquedas mecaniozmnenles e Internet.

. Procurar que los contenidos afo a afio, se congiegeitando la mera
repeticion del mismo.
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. Transmitir contenidos en las actividades considesddxtra clase” como
ser los actos escolares, las salidas, los festéfms,efemérides, las muestras vy
exposiciones. Como aprovechar también los acontesios que “irrumpen” en la
escuela como una posibilidad de aprendizaje. La de@4os chicos, sus codigos y
contextos de vida pueden y deben considerarse coombenidos a incluir y
problematizar en la escuela, y no ver como opm®ss y obstaculos aquello que
transmite la television, Internet, las formas dbl&ao de vestir, entre otros, con una
intervenciodn critica, reflexiva y pedagogica de/ks maestros/as.

6. LINEAMIENTOS CURRICULARES POR AREA

En cuanto a la organizacion del Curriculo en eleNiel mismo presenta la
organizaciéon que nos proponen los NAP, los Cuadepara el Aula y los Disefios
Curriculares vigentes desde 1997.
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AREA MATEMATICA

> Introduccién
> Lecturas curriculares

a) Primera lectura curriculatConvergencias y divergencias de los Documentos
Curriculares: CBC, Disefios Curriculares y NAP.

b) Segunda lectura curriculagEs posible la convivencia de NAP y Disefios
Curriculares? Analisis comparativo de los Ejes é& DCP.

c) Tercera lectura curriculaiPosible secuencia de un contenido a lo largo del
primer ciclo. En relacion al Numero y a las Opesaes.

» Organizando la Tarea: cuestiones a considerar a ppwsito de la Planificacion.

> Bibliografia.
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INTRODUCCION

Se puede afirmar que gran parte del conocimienttenmatico surge de la
interaccion de las personas entre si y con su mpdra dar respuesta a problemas y
necesidades de la vida en sociedad. Los seres bsrhaneron que resolver, a lo largo
de la historia, innumerables situaciones y algude ellas requirieron de cierta mirada
matematica para su solucién. Debemos destacaaquetiones utilizadas demandaron
siglos de trabajo, de personas resolviendo proldehmesta obtener el status de objeto
de saber. La matematica evoluciona a partir dedalucién de problemas.

Es importante ubicar a la actividad matematicardeshe las actividades humanas y a la
matematica como una obra, un producto culturakjato

¢Por qué se dice que la matematica es un produlttoal y social? Cultural, porque
sus producciones estan permeadas por las concepadilenla sociedad en la que emergen y
condicionan aquello que la comunidad de matengtioocibe como posible y como relevante
en distintos momentos de la historia; Social, per@s el resultado de la interaccién entre
personas que se reconocen como pertenecientes@ama comunidad.

¢,Como apropiarse de este Bien Cultural? ¢Qué papdear la Ensefianza de la
Matematica en la formacion de la persona?

La ensefianza de la Matematica debe permitir “€rdrana obra, a un tipo de cultura y
racionalidad matematica diferente a la cotidiaifarehte a las otras areas del conocimiento. Se
trata de una forma de pensamiento y quehacer téioybar, con el cual se debe tener contacto
en la escuela, ya que no es posible abordarlorerugar?

Si la escuela es la responsable de abordar estmxigventos, habria que pensar
écomo?

! Extraido de Patricia Sadovsky (2.00Bpsefiar Matematica hoy. Miradas, sentidos y dessfi.
Ediciones El Zorzal.-

2 Extraido de Adriana Diaz. Revista Monitor N° 12

44

Consejo General de Educacién
Direccién de Educacién Primaria
Direccién de Educacién de Gestion Privada



Lineamientos Curriculares para la Educacion Pren2@08 CGE Provincia de Entre Rios

El matematico Luis Santdlénos proporciona algunas ideas a tener en cu#nta
momento de pensar las clases de matematica:

“Hay que tender a que los alumnos no solamente ppeiao gque piensen y empiecen a
razonar. No hay duda de que ello es posible: adadede la escuela primaria los alumnos conocen
juegos que implican razonamiento y se trata tam std moldear estos razonamientos dandoles forma
matemética.”

“...Habrd que actualizar los contenidos y seleccionas ideas fundamentales para formar
cabezas bien hechasn lugar decabezas bien llenas

“Se debe educar para las dificultades y no pardagilismo, porque las dificultades no asustan a los
alumnos. Por el contrario, los chicos son reacidescontenidos insulsos que no les sirven panada
y que ni siquiera despiertan su curiosidad.”

“La matematica no es un conjunto de elementos @y lque describir; es el motor de una accién para
descifrar enigmas que hay que aprender a utilizarsiyse puede, contribuir a su mejoramiento y
perfeccion.”

“En toda aula de matemética de escuela primariaelabber una balanza, una probeta graduada y una
cinta métrica, ademas de papel cuadriculado paraimé&eas contando cuadritos y tijera y goma para
construir modelos razonar sobre construccionedrtrehsionales.”

“... Un axioma que deben tener siempre presente lostroaae matematica,...: Cuidar la matematica
de aproximacion y no desechar los resultados apmagios. No pretendamos dar, de todo, soluciones
exactas.

Es sabido que la ensefianza que apunta solametamidio de una técnica ha derivado
en dificultades que ya se conocen: algunos alumogsn cierto “éxito” cuando sus
aprendizajes se evalGan en términos de respusmtastas para problemas tipo; pero estos
aprendizajes resultan insuficientes en el momentaee se tratan de usarlos para resolver
situaciones diferentes de aquellas en que se aprend/ dejan afuera a muchos alumnos que
no se sienten capaces de aprender matematica dedee

Desde la didactica se sostiene que se debe brandas alumnos la experiencia,
partiendo de sus saberes, de asumir el desafiedtual, de “atrapar” lo que en un principio
parecia “escapar”, de entender después de no @ategrdido, contribuye a que construyan una
imagen valorizada de si mismos, lo cual le otorg@entido fundamental a su permanencia en
la escuela porque restituye el deseo de aprender.

Desafiar a un alumno supone proponerle situacignesél visualice como complejas
pero al mismo tiempo posible, que le generen uaidactension, que lo anime a atreverse, que
lo invite a pensar, a buscar, a explorar, a penguego conocimientos que tiene y probar si
son o0 no Utiles para resolver la tarea asignadalajileven a conectarse con sus comparieros, a

* Extraido de Luis Santalé y colaboradores (1.9&Mfoques. Hacia una didactica humanistica de la
Matematica”. Ediciones Aique.-
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plantear preguntas que le permitan avanzar, gperfaitan evaluar alternativas, como posibles,
para obtener resultados con buenas probabilidadssrdazonables.

Para finalizar tomamos nuevamente un pensamiehford8antalo:

“La Matematica no mata al alumno. Es posible endaft tal forma que el alumno la aprecie,
que le resulte placentera. Y que ademads le sirvia pazonar, para desarrollar su creatividad |y
conectarse de manera realista con el mundo de hoy.”
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LECTURAS CURRICULARES

Primera lectura:
Convergencias y divergencias de los documentos
Curriculares: CBC, DC y NAP.

Algunas DIFERENCIAS que se pueden observar eD@EUMENTOS mencionados
tienen que ver con la organizacion de los contenila los CBC y en los disefios Provinciales
estos se presentan como Conceptuales, Procediegentaactitudinales o sea aparecen
separados y los NAP avanzan en una perspectivdogiigtegra y articula, intentando poner el
énfasis en el conocimiento, sus relaciones, masgue modo de su organizacién curricular.
En su momento, en los CBC y Disefios esta separaeiprodujo para demostrar que los modos
de aprender también se ensefian y deben ser pemskdbsra de planificar. Por ejemplo: Si se
va a abordar los contenidos matematicos a travéas desolucion de problemas y se sabe que
este no es un aprendizaje espontaneo, se debesttwio en objeto de trabajo. Como a los
alumnos no les resulta facil resolver problemasesea a ensefar a resolverlos.

Claudia Broitman dice: Tradicionalmente, la escuela evaluaba estos conodetos,
pero no los ensefiaba. Parecia una responsabilidatadumno descubrir una cierta I6gica de
los problemas. Hoy estamos en condiciones de prepajue sea una responsabilidad de la
escuela.”

A diferencia de Disefios Curriculares y NAP que oigan los contenidos en ejes, los
CBC lo hacen en Bloques.

A continuacién se presenta un cuadro comparatiaa gvisualizar” mejor la
organizacién de los contenidos en estos Documentos.
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BC DISENOS CURRICULARES NAP
PROVINCIALES
Organizados eBloques” Organizado eiEjes Organizado efEjes
Bloque N°1:NGmeros Eje N°1:NUmero, Operaciones | Eje N°1:En relacion con el
Calculo NUmero y las Operaciones

Blogue N°2:0Operaciones

Boque N° 4:Nociones Eje N° 2:Nociones Geométricas| Eje N° 2:En relacion con la
Geomeétricas y Mediciones. Geometria y la medida

Blogue N° 5Mediciones

Blogue N° 31enguaje Grafico |Eje N° 3:Tratamiento de la
y Algebraico. Informacion.

Blogue N° 6:Nociones de
Estadistica y Probabilidad

Blogue N° 7Procedimientos
relacionados con el Quehacer
matematico.

Blogue N° 8: Actitudes
Generales relacionadas con ¢l
Quehacer matematico.

Estudiando estos Documentos se podra detectarctragecosas que:

- Los contenidos abordados en los Bloques 1 y 2 dé,@a Disefios y NAP son
incluidos en el Eje N° 1.

- Los contenidos desarrollados en Bloques 4 y 5 d€,@&B Disefios y NAP se los
integra en el Eje N° 2. En relacién a la constiutde la nocién de espacio a la que
se adhiere en los CBC, difiere del que se plaanddAP.

19 Esta estructura esta pensada para presentar @B@nescribe una organizacion curricular para su
ensefianza. De igual modo la numeracion de los bfy@s arbitraria y no supone un orden para su
tratamiento.
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- Los contenidos abordados en los Bloques N°: 3 ge6los CBC, en el Disefio
Provincial se los incluye en el Eje N° 3.

- Los Procedimientos Generales relacionados con eth&per Matematico
(Resolucion de Problemas, Razonamiento y Comuricaaue en los CBC son
tratados en el Bloque N° 7, en el Disefio Proviraligrcan todo el Sistema Escolar
Obligatorio atravesando los diferentes Ciclos yd\g a manera de eje. Asi lo
sefala este Disefio donde se valoran por igual esfmctos ya que los mismos
enmarcan un contexto de ensefianza y de aprendeanceptos y destrezas.

- El Blogue N° 8, de CBC esta vinculado con los Cuoidies Actitudinales del
Disefio Provincial.

Los NAP incluyen de manera mas integrada, en los €fes que presenta, los
Contenidos abordados por los otros Documentos.té&Exima vinculacion estrecha entre
contenidos y estrategia didactica, tanto que eedaccion forman parte de una misma trama.
Un ejemplo de lo antes dicho es el caso tipico dsoRcion de Problemas, que en algunos
casos aparece como contenido (ver en Cuadernosbpauwa de primer ciclo el apartado: Las
relaciones entre datos e incognitas Pag. 25 yy2é) las propuestas de ensefianza, como
estrategia didactica.

Segunda lectura:

¢ Es posible la convivencia de NAP y DC?

Es de publico conocimiento que los NAP formaneaé una politica educativa que
busca garantizar una base comun de saberes pas ltmnifios del pais. Los NAP actuan
como referentes y estructurantes de la tarea dacEsten este sentido que se resignifica la
ensefianza como funcion especifica de la escudla@gcente como agente fundamental de la
transmision y recreacion de la cultura.

Los NAP no implican desconocimiento de las defonieis logradas en el DISENO
CURRICULAR PROVINCIAL, aparecen como complemento efos disefios, se presentan
como organizadores de la ensefianza orientada aopeonmultiples y ricos procesos de

49

Consejo General de Educacién
Direccién de Educacién Primaria
Direccién de Educacién de Gestion Privada



Lineamientos Curriculares para la Educacion Pren2@08 CGE Provincia de Entre Rios

construccion de conocimientos, necesarios parddaisicion de otros aprendizajes en proceso
de profundizacion creciente.

En AMBOS DOCUMENTOS se reconoce lo que sostienanenasos matematicos,
gue los problemas son el corazén de la actividagmética. Estos han sido el motor de esta
ciencia en la medida en que su resolucion ha pdorélaborar nuevos conceptos, relacionados
con otros ya conocidos, modificar viejas ideasemntar procedimientos.

Se sabe que no es facil llevar adelante una emaziGaherente con esta concepcion de
matematica. Es razonable que esto sucedajugono basta una concepcion del area para
enfrentar los mdltiples desafios que se presenfanaddia en las aulas al asumir la
responsabilidad social de que los nifios aprendan.

Desde este enfoquensefar matematicas crear las condiciones necesarias para que
los alumnos construyan sus conocimientos signifigatente. Segun Vergnaud se concibe al
docente como un provocador de aprendizaje poe parsus alumnos.

La posibilidad de que los alumnos desarrollen ursgmiento matematico esta ligada a
la concepcion de qué es hacer matematica y al npoel@sta sea ensefiada.

Se considera que HACER MATEMATICA en la escuelaplica desde los primergs
aprendizajes poner en juego las ideas, escucliersa ensayar y discutir soluciones, formular y
comunicar sus procedimientos y resultados, arguanesmtpropdsito de la validez de upa
solucion, dar prueba de lo que se afirma, propejenplos y contra ejemplos, traducir de|un
lenguaje a otro descubrir e interpretar demostn@sidhechas por otro. Esta experiencia podra
permitir que los nifios establezcan una relaciésqre con la Matematica, acepten ser actores
de una aventura intelectual en un terreno en eimperta tanto la imaginacion, el ingenio,|la
curiosidad, como el rigor, la precision, el compisom

Lo que se propone la ensefianza de la matemética es solamente la transmision
de conocimientos matematicos, sino, tratar de hacepue los alumnos entren en el juego
matematico, en la cultura matematica.

Aprender_matematicaes construir el sentido de los conocimientos yadsévidad
matematica esencial es la resolucion de problenteaseflexién alrededor de los mismos.

Cuando se diceonstruir el sentido, se quiere decir que lo que se quiere ensefiar esté
cargado de significado, que tenga sentido parbuglren. Al ser los conocimientos el resultado
de la propia actividad cognitiva del nifio es comquaeren sentido para él.

Hacer aparecer el conocimiento matematico cdmaamientas que le permiten
solucionar distintos interrogantes, es como ébtrage el sentido. Después estas herramientas
seran abordadas como verdadeigjetos de estudio.
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Construir el sentidbdel conocimiento es no solamente reconocer laadines para
las cuales es util, sino también conocer los lgnde utilizacion: bajo qué condiciones se
cumplen ciertas propiedades, en qué casos es necagelar a otra técnica o a otro concepto,
cémo se relacionan entre si los diversos concept@des son las formas de representacion mas
Utiles para tratar y obtener informacién, como sede controlar la adecuacién de la respuesta,
como recomenzar desde el error.

Decimos que la actividad mateméatica esencial essi@lucion de problemas y ¢Qué es
un problema? Un problema (en la escuela) es unac#in en la que hay algo que no se sabe
pero se puede averiguar. No se dispone de la éal{gi ya se dispone no es un problema), pero
se cuenta con algunas herramientas para empeazdiagat.

Un problema es un desafio para actuar. Tiene qumitpées a los alumnos imaginar y
emprender algunas acciones para resolverlo.

Para que estas acciones se desplieguen, los alumgesitan, en primera instancia,
construirse una representaciéon mental de la s@inggjquiénes intervienen? ¢qué sucede? ¢qué
hay? ¢qué paso? ¢qué se sabe?), y elaborar ueagpimterpretacion.

Sera necesario organizar la ensefianza articulando:

El planteo de problemas abiertos (también llamadblusqueda), de actividades de
organizacién de datos y de invencion de problemas.

» El planteo de problemas seleccionados para ponjeiego distintos sentidos de las
operaciones.

» El analisis y produccion de escrituras matematcasl marco de los problemas y
procedimientos de resolucion.

* El anélisis y mejoramiento de los procedimientosyagos en el conocimiento del
sistema de numeracion y un dominio creciente deslosrsos de calculo.

Hemos conceptualizado someramente, qué es un prablpero seria conveniente
analizar ¢qué es un problema para un alumno quenfsenta a esta situacién? No resulta
sencillo determinar con claridad qué es un problama hora de pensar en funcion de los
alumnos que asisten a la escuela a aprender.

La primera consideracion tiene que ver con losimsirios de la situacion y esta
relacionado con los conocimientos que tiene el atural enfrentarse con la situacibn o
actividad, segun estos conocimientos se podra sieeir un problema o no.

* Para ampliar el concepto de “construir el sents®5ugiere ver en: Serie Cuadernos para el auld, en
apartado “Ensefiar Matemética en el Primer Ciclaj.R8 y 19.-
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Podemos decir que, para quién domina la nocién sguestd tratando, no serd un
problema, un desafio o un obstaculo a vencer, paee los elementos necesarios para su
resolucion. Se podra decir en este caso que asedigain ejercicio de aplicacion.

Sin embargo, para quién no tiene los recursos agosorque recién se inicia en el
trabajo de un concepto, esta situacion puede satesafio, ya que ofrece resistencia a sus
conocimientos y debera realizar un trabajo distrepecto de aquel que ya tiene manejo del
concepto que se esta abordando.

La resolucién de cualquier situacién irhd acompafidauna fuerteeflexion por parte
de los alumnos sobre lo que hacen y sobre lo gqtienem, y su “trasfondo” no son los
conceptos matematicos en si (la suma, la restaomabinatoria, etc.) sino la actividad
matematica misma: su sentido, su potencia. Sin dedaspera que todas las situaciones de
aprendizaje alimenten la apropiacion de los alundaissentido de la actividad matematica,
pero al mismo tiempo se quiere ofrecer contextosogdiciones de las actividades que
favorezcan una “vuelta” de los alumnos sobre sdyrcion.

Se busca desarrollar una actividad en el aula queita, desde los primeros contactos
con la matematica, que los nifios adquieran cordiaez sus posibilidades de resolver
problemas e incluso de plantearlos. Se busca cmgaticiones que permitan a los alumnos
participar en la resolucion de problemas sin quéxéb inmediato sea el objetivo central,
valorando en su lugar el intercambio, la discusgbanalisis de los aciertos y los errores como
parte del proceso de resolucion. Desterrando la fde instalada desde la ensefianza, que un
problema se resuelve inmediatamente de ser plamtsad mediar ensayos, ni pensamiento
llegando a la solucién a partir de la mera lectiglgoroblema.

Andlisis comparativo de los Ejes de NAP y DCP.

Como ya se explicitd los NAP y DCP organizan lostenidos en ejes, con respecto a
ellos, hay coincidencia en los dos primeros (aursgulos llamen distinto), estos se refieren a:
“Los Numeros y las Operaciones” y “Geometria y Matl La diferencia esta dada en un
tercer eje, que el Disefio de la Provincia lo lldifi@tamiento de la Informacion” (la misma
razon de separacion que se dio en procedimensalels con tratamiento de la Informacidn), en
los NAP estan incluidos los otros dos ejes.

Sobre los nimeros vy las operaciones:

Aparecen algunas diferencias respecto al tratam@atios nimeros: en los disefios se
sefala el alcance de la sucesion oral y escritentrais que en los NAP queda a considerar
segun los conocimientos numéricos de los alumnos.
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Los NAP incluyen como contenido “identificar” lesgularidades en la serie numérica,
mientras que en los disefios provinciales no, tahocdo podemos observar en el cuadro
comparativo adjunto. Para el trabajo gegularidades se sugiere el uso de portadores de
informacién numérica (cuadro de ndmeros), estomipem generar variadas situaciones que
favorecen la determinacion de ciertas regularidadiels sistema. Establecer regularidades
cumple un doble objetivo: hace posible planteableraas dirigidos a explicitar la organizacion
del sistema y permite generar avances en el usordeneracion escrita.

En los NAP y en la SERIE CUADERNOS PARA EL AULA gdantea que los
alumnos resuelvan problemas donde tengan que c@mgatescomponer nimeros en “unos”,
“dieces”, “cientos”, y “miles”, etc., sin recurrir material estructurado en base 10, para que los
nilos comprendan y se apropien con sentido deasptecto del sistema de numeracién. Como
podran observar en el disefio para el trabajo digipoalidad se habla en término de u, d, ¢, u
de M.

Se puede decir que lo antes explicitado es un avaspecto del documento provincial.
Las investigaciones asi lo demuestran.

En ambos documentos aparece como contenido eleukss peraciones con distintos
significados (en el disefio se lo presenta comoradgaimental: resolucién de problemas en
situaciones correspondientes a distintos signifisad)

Para una mejor lectura comparativa se anexa cuddracontenidos de ambos
documentos y a modo de ejemplo se tomo 3er. AfioCleo.
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CONTENIDOS

DISENO CURRICULAR

NAP

Eje: Nimero, Operaciones y Calculo

En relacién con el nimero v las operaciones

Cont. Conceptuales

Cont. Procedimentales

(se seleccioné algunos cont. )

Nucleos de Aprendizaje

Algunas propuestas de Cuadernos
para el aula
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El ndmero natural: usos y funciones

La sucesién oral y escrita hasta 10000

Representaciones concretas,
semiconcretas y simbdlicas de n° hasta
10000.

Relaciones de mayor, igual, menor, un
mas, anterior

0

Numeros ordinales: 1ro, 2do
vigésimo

Escritura equivalente de un n°.

El sistema de numeracion posicional
decimal: u, d, ¢, u de M, equivalencia
entre los distintos ordenes.

Utilizacion del n° en contextos de la vida
diaria (medir, calcular precios, et.)

Resolucion de probl. En situaciones
correspondientes a distintas funciones
(agregar, quitar, juntar, etc.)

Comparacién de colecciones desde el pun
de vista concreto numeérico coordinando la
estrategias de contar con las de agrupar

decenas, centenas

Ubicacién de n° en la recta numérica.

Exploracion de relaciones numéricas con vy
sin material manipulativo

Utilizacion del sistema de numeracién
posicional para leer, escribir, descomponer
etc.

Suma y resta de n° N. de 3 é mas cifras
utilizando criterios cardinales y las leyes dg
Sist. Posicional decimal.

Resolucién de sumas y de restas a partir d
interpretacion de la lectura de los
procedimientos.

Estimacién y comunicacién de los
resultados.

Resolucion de problemas en situaciones

- Usar n° naturales de una, dos, tres, cuatr
mas cifras a través de su designacion oral
representacion escrita al comparar cantidal
y n°,

- Identificar regularidades en la serie
numeérica y analizar el valor posicional en

Ocontextos significativos al leer, escribir,
comparar n°de 1, 2, 3, 4, y mas cifras al
operar con ellos.

- Usar las operaciones de adicion,
sustraccion, multiplicacién y divisién con
distintos significados.

- Realizar célculos de sumas restas,
multiplicaciones y divisiones adecuando el
tipo de calculo a la situacion y a los n°

' involucrados, y articulando los
procedimientos personales con los algoritn
usuales para el caso de la multiplicacion pq

| una cifra.

- Usar progresivamente resultado de calcu
nmemorizados (incluyendo los productos
" basicos) y las propiedades de la adicién y
multiplicacion para resolver otros.

- Explorar relaciones numéricas y reglas d
célculos de sumas, restas, multiplicaciones
divisiones y argumentar sobre su validez.

| - Elaborar preguntas o enunciados de

correspondientes a distintos significados ds

b Plantear situaciones para comparar y orde

ycantidades y n° (Ej. A partir de 4 digitos

Helstintos, formar el n®,<, o bien un n°® que
este entre dos n° dados.

Ver juego: “Dados magicos” en c. para el
aula Pag. 47.)

Plantear situaciones para analizar regularidadeq
(uso de cuadros numeéricos, ver juego: “tres en
linea” en c. para el aula pag.52)

Plantear situaciones para componer y
descomponer n° (trabajo con el dinero, ver
cuadernos para el aula pag. 54,55.)

Plantear situaciones, operando con distintg

para el aula pag.63 a 71).

0s
(Plantear situaciones para avanzar desde |

dist. Paced. Para multiplicar dividir hacia |9
algoritmos usuales (ver c. para el aula pag
08 83).
| aUsando la tabla Pitagorica plantear situaciones

explorar relaciones numéricas.(pag.84 a90)

Plantear situaciones para establecer
e relaciones entre datos e incognitas
yCuadernos para el Aula pag.91...).

Plantear situaciones para obtener y organi

procedimientos para sumar y restar (c. pafa
el aula pag.60 a 62) y multiplicar y dividir (4.

har

S

79

ar

ar

55

Consejo General de Educacién
Direccién de Educacién Primaria
Direccién de Educacién de Gestion Privada



Lineamientos Curriculares para la Educacién Pisr2008 CGE Provincia de Entre Rios

Sumas y restas con n°® N.

Multiplicacién y divisién de n° N.

Tablas de la multiplicacion y de la
division.

Fracciones usuales: Y2, V4, ¥, etc.

las operaciones: juntar, separar, diferencia
complementos, suma reiterada, reparto,
particion, etc.

Reconocimiento y lectura de fracciones en
objetos de la vida diaria (envases, recetas,
etc.)

5,problemas y registrar y organizar datos en
tablas y graficos sencillos a partir de disting
informaciones.

datos.
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A) Sobre geometria y medida:

Los contenidos de este eje son casi los mismosmmosadocumentos. La diferencia
radica en que en el Disefio de la Provincia, comseyaxplicitd, los separa en procedimientos y
conceptuales.

Lo que se quiere destacar en la Serie CuadermagpAula:

En relacion alespacio para resolver los problemas, los nifios tendrén dgscribir e
interpretar relaciones que les permitan ubicargumsés , realizar recorridos y comenzar a
conocer el espacio representado en diferentesisrggpianos.

En relacion auerpos y figuras

* En el estudio de las formas de dos y tres dimeasiaparece como fundamental el
planteo de problemas, donde los alumnos deberridesgna forma y los que
apuntan a la copia, el dibujo, la construccion deauigura o el armado de un
cuerpo.

* Enlos problemas de copia, dibujo o construcciérgiferencia estard dada no solo
por la propiedad de las figuras, sino también pértipo de papel con que se
trabaje, los instrumentos de geometria que secatiliy los datos que se den sobre
la figura a construir.

Al resolver las situaciones que se proponen, lagabs irdn construyendo algunas
propiedades de las figuras y cuerpos, y apropi@desin vocabulario especifico.

Se plantea el trabajo con construcciones gearagtdesde el primer ciclo como un
modo para ir elaborando esas propiedades y pastembe, en el segundo ciclo, como un
medio para acceder a la conceptualizacion de lsimas.

En relacion con la nocién dmedida: se plantearan problemas que permitan a los
alumnos construir el sentido de esta practica kaktiariar los contextos en los que se requiere
la medicién y analizando el proceso de medir.

En 3er. afio resolveran problemas con el objetivo cd@ocer las unidades
convencionales mas usuales, incluyendo tambiérdestg cuartas partes de esas unidades.

En relacién con los contenidos incluidos en estg B¢ podré realizar un trabajo de
tratamiento de la informacién, planteando problernas datos presentados de diferentes
formas. Como asi también se tendran presente st@suque incluyan problemas con: una,

> Para ampliar tratamiento del espacio ver el documento de “Orientaciones para la Priorizacion de
Saberes”. Equipo Técnico de CGE 2008.
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muchas o ninguna solucion, e involucrar alguna jpueda ser respondida contando con la
informacion que se tenga.

Después de la lectura del material referente ml#essy venidas de los documentos antes
mencionados, se puede observar que hay coincidendigergencias, avances y aportes
didacticos en cada uno de estos documentos.

Como para el andlisis se consideraron los ejesrdertafio del primer ciclo, se sugiere,
intentar realizar el mismo ejercicio con otros adielsprimer ciclo y/o con los afios del segundo
ciclo.
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TERCER ANO

CONTENIDOS

DISENO CURRICULAR

NAP

Eje: Nociones Geométricas y Mediciones

En relacién con la

geometria y la medida

Cont. Conceptuales

Cont. Procedimentales

Nucleos de Aprendizaje.

Algunas propuestas de Cuaa®s para el
aula

*Puntos en una cuadricula, forma de
ubicacion.

*Forma de orientaciéon convencional. Puntg
cardinales. La brdjula.

*Relaciones de paralelismo y
perpendicularidad

*Rectas paralelas y perpendiculares.

*Figuras: cuadrado rectangulo, circulo,
triangulo. Elementos: vértice, lados

*Clasificacion de figuras por su forma y sug
elementos.

*Clasificacion de cuerpos por su forma y sys

*Resolucion de problemas en donde se

utilicen las relaciones espaciales para

comunicar la ubicacion de los objetos en e
Splano y en el espacio.

*|dentificacion, utilizacion y elaboracion de
codigos propios para ubicar un objeto en e
plano y en el espacio y describir recorridos

*Interpretacion y descripcion verbal de
croquis recorridos y elaboracion de los
mismos.

*Dibujo y reproduccion de figuras con regld
y escuadra.

*Comunicacion e interpretacion

de caracteristicas que permitan identificar
representar una figura dada.

*Investigacion del n° y forma de las caras
los cuerpos.

Usar relaciones espaciales al interpretar

describir en forma oral y gréafica trayectos

posiciones de objetos y personas, para
distintas relaciones y referencias.

*Construir y copiar modelos hechos con
forma bi y tridimensionales, con diferentes
formas y materiales (gj. : tipos de papel e
instrumentos).

*Comparar y describir figuras y cuerpos
segun sus caracteristicas (n° de lados o
vértices, la presencia de bordes curvos o
rectos, la igualdad de la medida de sus lad
forma y n° de caras) para que otros las

reconozcan o las dibujen. 1

*Explorar afirmaciones acerca de
caracteristicas de las figuras y argumentar
sobre su validez.

e

*Estimar, medir efectivamente y calcular

Plantear situaciones para interpretar, desciibir

y representar posiciones y trayectos. Traba3
en cuadriculas, uso de planos, etc.(pag. 1
110).

Propuestas que permitan explorar y
reflexionar sobre caracteristicas de cuerpo
figuras.

pPlantear situaciones para comparar y
describir figuras y cuerpos.

Plantear situaciones para construir y copia
formas.(pag. 11 al22).

Plantear situaciones para comparar y medi
longitudes, pesos y capacidades. Plantear
problemas en la que los nifios deberan util

jo
2 a

-

zar
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elementos.

*Unidades de longitud de mayor uso: metrg
cm., km.

Equivalencias.

*Unidades convencionales de peso: kg. Y
fracciones del mismo. Balanza de pie.

El reloj. Tipo de relojes

*Representacion de cuerpos geométricos
desde diversos puntos de vista.

*Establecimiento de relaciones de
»comparacion,

*Equivalencia y orden entre las distintas
unidades de medida.

*Reconocimiento de la inexactitud de las
mediciones valorando la estimacion y la
busqueda de precision.

Lectura en distintos tipos de relojes: horas,
horas, % de hora

longitudes, capacidades y pesos usando J‘ unidades convencionales en su resolucion
unidades de uso frecuente y medios y cuartos
de esas unidades.

eRlantear situaciones para ubicarse en el
tiempo y determinar duraciones.

*Usar el calendario y el reloj para ubicarse
el tiempo y determinar duraciones.

Ya
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Tercera lectura:

Posible secuencia de un contenido de primer ciclo

En relacion con el ndmero y las operaciones:

Se presenta esta secuencia que abarca el primercdn la intencién de ofrecer
propuestas que ayuden a mejorar la ensefianza. nSideamos a este ciclo como una
integralidad, donde es importante la secuencialidadomplejizacion, donde no haya cortes, es
posible mejorar los aprendizajes de los nifios.pbatura aparece claramente en los NAP y en
la serie Cuadernos para el Aula.

Desde las concepciones que se adoptan, podemos/absee se rompen muchas
creencias que se tenia respecto al aprendizajesd&imeros, como: “que los alumnos deben
aprenderlos en forma ordenada de 1 en 1 de 10 grigl@ era necesario descomponer en
unidades y decenas para poder leer, escribirdgnar los nimeros”. Hoy se sabe- gracias a
muchas investigaciones y desarrollo didactico- paka los nifios es mas sencillo aprender a
leer, escribir, y ordenar niumeros si se enfrentamagporcion mas grande de la serie.

Entre otras actividades se prop@xploracionde nimeros de distinta cantidad de cifras
por un lado y por otro se puede explicitar rangosilpes (depende del afio que se esté
trabajando) para un estudio mas sistematico dello®ros. Tener presente a la hora de evaluar,
por el caracter exploratorio que implica el trabegm nimeros de distinta cantidad de cifras,
que ésta no se hara en forma individual, aunquesetiemas contenidos sea necesario este tipo
de evaluacion.

Para que los nifios aprendan a leer, escribir ynardena porcion de nimeros se trata de
enfrentarlos a problemas que le permitan explasrdgularidades de dicha porcion de la serie,
la ensefianza de los niUmeros ya no sera presemtdoedacitos”.

Identificar regularidades en la serie numérica paraleer, escribir y comparar
nameros de una, dos, tres, cuatro, cinco 0 mas @s.
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PRIMER ANO

SEGUNDO ANO

TERCER ANO

Leer, escribir y ordenar n°® de un
dos, tres o mas cifras.

deer, escribir y ordenar n° de uf
dos, tres 0 mas cifras

naeer, escribir y ordenar n° de uf
dos, tres 0 mas cifras

Se propondra trabajar una porc
de la serie numérica para que Ig
nifios establezcan relaciones er
los nombres de los n® y su
escritura. Identifica regularidade
en la serie oral y escrita que
propicien un creciente dominio
un conjunto de ndmeros.-

e propondra situaciones que
permitan extender las

tregularidades estudiadas en 1le
afio a un campo NnumMérico mayg

S
Se ofreceré informacién de com

redondos (100, 200, etc). Y a
partir de ellos reconstruir los
nombres y escrituras de otros
ndmeros.

jge llaman y escriben los nimerofaman y escriben los nimeros

Se propondra situaciones que
permitan extender las
rregularidades estudiadas en el
Iy 2° aflo a un campo numérico
mayor. Sera necesario ofrecer
Gnformacion sobre como se

redondos (1.000, 2.000, etc.) Y
partir de ellos reconstruir los
nombres y escritura de los
entrenudos.

¢, Qué actividades proponer?

¢, Qué actividades proponer?

¢,Qué actividades proponer?

Juegos de adivinacién, p
ejemplo: adivinar un name
entre el 0 y el 100 hacien
preguntas ¢esta entre el 20 y
50?¢es mayor que el n® 40? etq

Situaciones de recitado a partir
cualquier n°® y posterior reflexid
acerca de las regularidad
utilizadas.

dnvestigar cual es el n°® mayor ¢
®e puede armar con cie
loantidad de n°. Por ej. “escribir
r® mas grande posible de t
.cifras”, o “escribir el n°® ma
grande de 7 cifras. No se esp|
4% dominio por parte de los nifi

el nombre de estos ne.
es

Se ofrecera problemas que exij
hacer sumas - en forma oral —
nameros redondos sin limite en
tamafio de los nimeros.
Posteriormente se reflexionara
las estrategias utilizadas para
averiguar el resultado. Ej. ¢cua

Sera 2000 +20007? ¢ Cémo sabe
gue 2000 + 2000 es 40007 ¢ Se
animan a inventar otras cuentas
asi dificiles de nimeros grande

-

S
deger y escribir n® “grandes”

0%

5]
e

nto

57

URituaciones orales que exijan
teontar de mil en mil, de 10 mil
dl0 mil, de 100 mil en 100 mil a
gartir de n° dados.

xplorando las relaciones entre
Serie oral y escrita. Por gj. : sie
n° es 1.000.000 ¢ qué n° sera el
ﬁ.OO0.000?

el

na,

]_0

[}

=]

la

ste
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Si bien las actividades fueron propuestas por @ifieden ser retomadas y desarrollarlas
en cualquiera de los otros afios, siempre y cuamdespete los saberes de los niflos y se tenga
en cuenta el rango numérico segun el problemaeua a plantear.

Se sugiere a los docentes de primer ciclo a medgetcicio, realizar el mismo trabajo
tomando otros aspectos de este nucleo. Por ejerightanteo de situaciones para comparar y
ordenar cantidades (ver tratamiento en Cuaderacs @ Aula de 1ro, 2do, y 3er afio), el
planteo de situaciones para componer y descompumeeros (ver tratamiento en Cuadernos
para el aula de ler, 2do, 3er afios)

ORGANIZANDO LA TAREA

Cuestiones a considerar a proposito de la plani&cion.

La tarea docente como cualquier otra, requierendeouganizacion anticipada de lo que
se realizara.

En esa anticipacion sera necesario tener en cueranjunto de condiciones:

- El conocimiento de lomateriales curriculares a utilizar en Igplanificacion de la
tarea.

- Definir objetivos en funcion del grupo dgumnosy delcontenida
- Propuesta dactividadesy organizacion deiempo para su desarrollo.

- Posiblesstrategias didacticas
64
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- Posiblegntervenciones docentes
- Seleccién y usos de loscursos

- Anticipacion de tipo dinteraccion que se daran para organizar distintos momentos
de la clase: la de los alumnos con el maestropgl@llmnos entre si y entre cada
alumno y la actividad.

- Preparacion segun convenga y de manera no exctuyeamentos derabajo
individual , en pequefiogrupos o con toda la clase.

Algunas cuestiones a considerar en la planificagide las clases de matematica.

+ Criterios para seleccionar y organizar los contnidTener en cuenta que éstos estaran
vinculados con los conocimientos de los alumnos.)

+ Seleccién de problemas.

Establecer cuédles son aquellas situaciones qu@gergran para el tratamiento de cada
contenido y qué progresion se tiene prevista pheberdaje de las mismas, anticipando los
diversos procedimientos de resolucion, las esastunatematicas posibles — convencionales o
no _y los argumentos que pueden aportar los alsn8edetalla alguna de las preguntas que se
pueden formular para analizar la seleccion de proht. Se tomard como ejemplo la
numeracion en primer ciclo.

+ ¢De qué manera se abordara la numeracion escestesniclo?

+« Entre las actividades que se propondran a los asngaparece alguna que supone que
los N° se aprenden de a uno, en orden y a pariir diescomposicion en U, D, Centena?
¢ 0 todas permiten a los nifios usar los N° y pomguego lo que conocen acerca de
ellos (que excede el conocimiento adquirido eredauela) para avanzar en las
relaciones que van construyendo?

+ ¢Qué actividades se realizardn en el aula que fa@rmiovilizar los N° de acuerdo a
las distintas funciones que cumplen? Es decirata tte generar actividades donde esos
contenidos sirvan como herramientas ideales parall&ion.

+ ¢Cuales seran los diferentes problemas de sunta, negltiplicacion y divisién que
plantearan estas actividades?
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+ Pensando en la articulacion entre los diferentel®s;i ¢ mediante qué situaciones se
abordara un mismo contenido, para lograr su prafactn tanto en su complejidad
disciplinar como en su aprendizaje?

+ ¢Cudles son los diferentes recursos de calculs@peomoveran en sus proyectos de
ensefanza? ¢Se propondran situaciones de céalcatal e sus planificaciones?

+ ¢Qué aspectos se analizaran a partir de lasioeftexde los alumnos a propdsito del
trabajo sobre dichos problemas?

Modalidad de trabajo del docente y de los alumnogdnte a los problemas.

Algunos interrogantes que se podrian plantear:

+ ¢Se contemplaran en la clase momentos de tratuhyidunal, intercambios de grupos y
colectivos? ¢, Cuales pueden ser mas adecuadosaoasa?

+ ¢En qué situaciones y mediante cuales estrategigsopondra a los nifios buscar,
ensayar procedimientos, equivocarse, anticipar cewlas posibles, verificarlas,
elaborar diferentes formas de representacion pesalver un problema y para
comunicar el camino de la solucién seguido vy jigstifel procedimiento utilizado como
aspecto cuantitativo del quehacer mateméatico?

+ ¢Se plantearan casos donde se espera que el offizga una Unica solucién?

+ ¢O se utlizaran estrategias que abran el trabajman diversidad de soluciones
posibles?

Con respecto a los diferentes momentos de la clase

¢ Cudles seran las posibles intervenciones que tp@rmin proceso de resolucion
autonomo por parte de los alumnos?

Estas intervenciones, ¢provocaran confrontaciéisgusdiones colectivas que permitan
avanzar en el andlisis de los conocimientos invahlms?

Finalmente, las conclusiones elaboradas por lassnifse vinculan con el conocimiento
que intenta ensefiar?

Algunas de las preguntas que se han sugerido sdbeeplanificaciones de la tarea
docente, pueden ser validas para otros contenidelsadea.
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AREA LENGUA

> Introduccion

+ Primeros aspectos a considerar.

+ Desde una mirada entrerriana... Tensiones entrédbedizacion inicial y los trayectos
escolares.

+ Alfabetizacion: Aprender Lengua en el Primer Ciclo.

> Lecturas Curriculares

+ La oralidad en la escuela: Reflexiones en relagitmplanificacion
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+ Si de establecer comparaciones se trata: Didlogafageros entre textos curriculares
vigentes.

+ Ellugar de la oralidad en los Nucleos de Aprerjd&erioritarios.

+ Hablar y escuchar segun los Disefios Curricularewiftiales y los Nucleos de
Aprendizajes Prioritarios: Analisis comparativoptepuestas de Primer Afio del Primer
Ciclo.

+ Side ensefiar a hablar y a escuchar se trata: Bisehorigen de ciertas ausencias.

+ A manera de ejemplo: La escucha comprensiva destdstdos o expresados en forma
oral por el docente.

+ A manera de ejemplo: Articulacion entre los Ejesrf(rension y Produccién oral” y
“Reflexion sobre la Lengua (sistema, norma y usiosytextos”.

+ Propuesta de trabajo para debatir en grupo de tiscen

=

A manera de ejemplo: Criterios para seleccionallibmes/textos de Lengua para los
alumnos de Educacién Primaria.

Propuesta de trabajo para debatir en grupo de tiscen

Lineas para seguir trabajando: Posibles lectunaclares.

V & # #

Bibliografia.
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INTRODUCCION

Gadamer dice que llevarse una palabra a la bo@s ntilizar una herramienta, sino
“situarse en una direccién de pensamiento que videsde lejos y nos desbord&h este
sentido, pronunciar una palabraséisarse en los rastros que trae y los caminosaire..?

Las palabras se ensefian y a la vez se ensefialabrepa. Con palabras se piensa.

Objeto y herramienta de aprendizaje, el lengubgéine cada momento, cada espacio, cada
relacion — afirmacion que adquiere especial vatoeleambito escolar-. El lenguaje valoriza o
destituye, incluye o excluye; los alumnos puedenipe que éste, los ubica en esiréccion
que viene de lejos y nos desbordd” o quedan fuera, porque también es posible uilsig
con la palabra, provocar desinterés, violenciaas, ) contrario puede provocar confianza,
operar como limite, como borde de un espacio lpazanstruccion de lazos, de conocimientos,
de encuentros, para la sublimacion y la acciéadmes?

Primeros aspectos a considerar...

El fin altimo de las politicas educativas de uispade una provincia en particular, debe
tender a que todos los alumnos que estén en eddthbetizarse, en el sentido mas amplio del
término, puedan hacerlo y transitar su escolarditdsamente.

Este tema se instala como prioritario desde spicelebrara en 1990 Gonferencia
Mundial de Educacion para Todos en Tailandia con la participacion de paises de tl

%0 Greco, Maria BeatrizEn condiciones de igualdad: acerca de la infantadey y la palabra”,2004
Seleccién de fragmentos.
I Larrosa, Kohanlgualdad y libertad en educaciéBuaderno de Pedagogia N° 11; 2003.
2 Greco, Maria BeatrizEn condiciones de igualdad: acerca de la infantadey y la palabra”,2004
Seleccidn de fragmentos.
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mundo. En ella, se llegd al consenso de quadfddetizacidbnes uno de los factores claves para
resolver muchos de los problemas méas acuciantésdas la sociedades, que la realizacion
plena del ser humano se logra a través de la édacgaque su promocion es fundamental
para el desarrollo de las naciones. Se confirme&mnad, que no en vano la educacion constituye
una herramienta muy eficaz para combatir la dekigda mejorar los niveles de salud y
bienestar social, y sentar las bases para un degttomeconomico sostenido y una democracia
duradera. Por esta razoén, la educacién se inclofré éos ocho Objetivos de Desarrollo del
Milenio de las Naciones Unidasfijandose elafio 2015como fecha limite para alcanzar un
100% de educacion primaria en todos los nifios delumdo.

Por su parte, |1@ONU adhiriendo a este objetivo fijado por el Foro Miahdde
Educacion Primaria, proclamé al perio@003-2012como el“Decenio de las Naciones
Unidas de la Alfabetizacion”.

Desde una mirada entrerriana...Tensiones entre la alfabetizacion
Inicial y los trayectos escolares

Se podria discutir la “centralidad” que estosaoigmos internacionales han pretendido
darle a la educacién — en funcion los resultad@sajectivamente se han logrado, ya que mas
de un 15% de la poblacién mundial es, actualmeanalfabeta-, pero la legitimidad de su
planteamiento resulta interesante al momento dexiehar sobre la situacion actual de los
nifos y nifias de nuestra provincia

Si bien el proceso alfabetizador en el mundo e3t& lde concretarse en los plazos
gue oportunamente se fijarata Provincia de Entre Rios hace su propio analisis
con relacion al estado geomocion efectiva, repitencia y abandono interamal. En
este sentido, los datos estadisticos indican quiedite de repitencia en el Nivel
Primario es del 7%, aproximadamente.

Sin embargo, si se focaliza la atencidn en el Rriiii® del Primer Ciclo, este valor
es significativamente mas elevado pues asciendesid@yando los totales de la
provincia, al 13,5 %. Es fundamental, en esteéqudejar explicita la relaciéon directa
gue existe entre la alfabetizacion inicial y lodides de promocion efectiva, repitencia
y abandono; sin perder de vista la incidencia de @s los itinerarios escolares de los
chicos.
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En sintesis, cuando Ektado unaescuelao ungrupo de docents se compromete
con laalfabetizacion inicial, estan asumiendo una decision politica tendiewlkefiair
a la escuela como umastitucion inclusora, que genera propuestas para aquellos nifios
y niflas que provienen de ambitos familiares qu#itin los procesos alfabetizadores,
sin descuidar a aquellos otros que no cuentan ctas gosibilidades, tomando
decisiones pedagogicague les permitataprender bien”.

Los docentes entrerrianos han coincidido en que una de las acciones
fundamentales que contribuirian, no sélo elevaindg&es de promocion efectiva sino
gue también amejorar los itinerarios escolares de todos los alunos, estan
vinculadas con la ensefianza déeldura y la escritura, mas adn, estudios en diversos
paises confirman que la alfabetizacion, yAsta de Lenguaen general, ocupan un
lugar central en la decision docente de promoveaazr repetir el afio a un alumno. En
este contexto, y sin desconocer que la crisis eéxaédistema escolar, los maestros y
maestras buscan, y demandan, alternativas queupv@m la construccion de nuevas
practicas.

Alfabetizacion: Aprender Lengua en el Primer Ciclo

Si recuperamos el sentido dealabetizacion como el aprendizaje de la lengua escrita, la
lectura y la escritura, éirea Lenguajuega un papel importante a la hora de pensaategias
contundentes que tengan como propoésito primordisibgitar a los alumnos su transito por la
escolaridad primaria. Ademas, es interesante sefiaéaeste espacio curricular ha ganado, a lo
largo de la historia escolar, dungar y un tiempo institucional muy significativos que se ve
reflejado — entre otras cuestiones- en la calidazhritidad de documentos curriculares que
circulan, tanto a nivel provincial como nacionalcyyas lineas de convergencia superan con
creces los escasos puntos de divergencia que sodari materia de discusién en los dmbitos
académicos.

Ahora bien, estespacio ganady la profunda conviccién de queodos los alumnos y
alumnas pueden aprender & generampropuestas con multiples posibilidades de acceso,
representa un gran desafio a los actores institalgs e instala — como una fuerte demanda- el
andlisis de los diferentes problemas que los desegritrerrianos han manifestado en recientes
instancias de consulta y debate:

. la fragmentacién hacia el interior de la disciplina, entre gradislos y niveles.
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necesidad de participar destancias de estudien las que se aborden marcos tedricos,
encontrando puntos de contacto con lo que acoerteeéaula.

planificacion demodos de intervencién docentgara resolver diversas situaciones
aulicas.

En este sentidal presente documento pretende interpelar a las pcéicas pedagogicas
y su lectura, por parte de los equipos docent@sstéancias de reflexion, debate y capacitacion,
mantendréa como eje

los Nucleos de Aprendizajesifarios en dialogo con los Disefios
Curriculares Provinciales y con otros textos cutdames,

El trabajo en el Area Lengua esta pensado pambsedado erires ejes

La oralidad en la escuela.

Reflexiones en relacién a la planificacién

Secuenciacion de contenidos.

Il - La escuelay la alfabetizacion inicial.

Secuenciacion de contenidos.

1l Propuestas de integracién curricular:

La literaturd o regional.

Seleccion de textos ficcionales y no ficcionales.

Trabajo con fuentes.
Observacionest a integracion esta prevista con Ciencias Socigl&lucacion
Musical.

De esta manera, un trabajo en conjunto, sostemdal #empo, entre todos los docentes
entrerrianos contribuira, no sélo, a dar respuadtas alumnos y a la deuda gque se tiene con

ellos y con su futuro, sino también a los mismogstras que enfrentan, con compromiso,
multiples desafios y dificultades al momento deeéas

LECTURAS CURRICULARES
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Se podra observar que el presente documento irvitéapdos los espacios que integran la
caja curricular de la escuela primaria, a leer gehadialogar a todos los documentos
curriculares vigentes (fundamentalmente los Nuck®sAprendizajes Prioritarios y la Serie
Cuadernos para el Aula), aunque se ha seleccigradocada caso, sélo un ejemplo.

La oralidad en la escuela:

Reflexiones en relacion a la planificacion

No se puede empezar a aprender aquello que yaesesaber.

Epicteto, fildsofo estoico, siglo I.

En instancias de reflexion y debate con los superes y equipos técnicos, los docentes de
nuestra provincia han sostenido glae presente revision curricular debe posibilitat e
descubrir juntos alternativas en las practicas tentes a transformar aquello que no resulta
hoy, enriquecerlo con trabajo compartido, con marcosits y con datos provenientes de las
constantes y valiosas investigaciones que en epgate la did4ctica de la lengua se estan
realizando

En este sentido, y como uno de los objetivos dedgnte material curricular es atender a
las demandas de las maestras y maestros entrefrismdoma como punto de partida el eje
relacionado con la oralidad.

Si bien los chicos aprenden a hablar y escuchas at@ ingresar a la escuela - pues estas
practicas culturales se desarrollan mediante &dntidén con los demas- es, especificamente,
en esta institucion en la que se debe iniciar wtgwo sistematico en el que tendan los
puentes necesarios para que otras palabras, otoamds de decir y otros temamsen a
integrar el patrimonio cultural de los alumnos.lAvgz, es importante destacar que la oralidad
es una practica cultural y una habilidad inteldctjge tiene contenidos propios en la escuela,
pero es fundamental, ademas, que el maestro pwamotercambios orales para reflexionar
con sus alumnos respecto derosdos de aprendela lectura y la escritura.

Un docente que propicie esto con la conviccionuielgsmodismos culturalede los nifios
y de sus familias no son un impedimento para agreednfie en las posibilidades de los chicos
y las chicas, y construya propuestas novedosastey @éonstituyéndose asi en weliosa
compafiiaen eltransito culturalentre la lengua oral a la lengua escrita que akdhetizacion.
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Si de establecer comparaciones se trata..Dfalogos
verdaderos’entre textos curriculares vigentes

A pesar del lugar destacado que todos los docusentoiculares le dan a la oralidad,
la misma no tiene un tratamiento sistematico eesleuela, razén por la cual los docentes
instalan la demanda de trabajo y de estudio reladias con esta practica cultural.

Si se toma como punto de partida el lugar que ladeéds de Aprendizajes Prioritarios
— NAP- le otorgan a la oralidad, respecto de las otraditlades linglisticas relacionadas con
la produccion e interpretacion de textos escrigespuede observar que, tal como lo plantea el
cuadro siguiente, los contenidos guardan ciequalibrio y las practicas culturales orales son
fundamentales en esta etapa de la escolaridad.

El lugar de la oralidad en los Nucleos de Aprendijas Prioritarios de Primer Afio,

Primer Ciclo
Ejemplo N° 1:
En relaciéon con la En relacion con la lectura| En relacién con la escritura
comyprension oral y la
producsion oral
. La participacion| ¢ La frecuentacion e La escritura asidu

asidua en conversaciones acercg exploracion asidua de de diversos textos —narraciones
de experiencias personales, |devariados materiales escritpsque incluyan descripcion de
lecturas compartidas y pafaen distintos escenarios |y personajes o ambientes |y
planificar diversas tareds circuitos de lectura} didlogos, cartas personales]|y
conjuntas, realizando aportes qudocalizando  materiales de esquelas, enciclopedia- qte
se ajusten al contenido |ylectura en la biblioteca y puedan ser comprendidos pgor
proposito de la comunicacion, Jnorienténdose a partir de lgsellos y por otros, en el marco gle

el momento oportuno. indices de los libros. condiciones que  permit
La escuchd La lectura asidua discutir 'y consensuar [
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comprensiva de textos leidos

ode textos leidos por ellos, pprproposito, idear el contenido

expresados asiduamente |erel docente y otros adultos ¢ncon el maestro, redactar y relder

forma oral por el docente y otrgsvoz alta. borradores ( revisando du
adultos: narraciones, La comprensior] organizacion, la ortografia y ka
descripciones de objetop, de textos explicativos leidds puntuacién) y reformularl
animales y personas$; en colaboracion con gl conjuntamente a partir de Ils
instrucciones para llevar a cabodocente. orientaciones del docente.
distintas tareas y exposiciongs La comprension

sobre temas del mundo social
natural.

La produccién
asidua de narraciones

y
descripciones, y la renarracign
e

con distintos propésitos d

cuentos, fabulas y otros textps
narrativos literarios leidos p
narrados en forma oral por gl

docente y otros adultos.
La escucha

comprension y disfrute de
poesias, coplas, canciongs,
adivinanzas, etc., y otros géneqos

poéticos orales.

Yde textos instruccionale
accesibles para los nifios.

(%)

En cambio, si la comparacion se plantea entre lesfids Curriculares Provinciales y
los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios — NAP-pbserva que estos Ultimos aparecen como
complemento de los documentos de la provincia;igtquh aspectos didacticos generales
(dindmicas de interaccidén, materiales didacticoseeotros); modalidades organizativas de las
propuestas (secuencias, situaciones de reflexidsisiematizacion) y aportes para la
construccion de nuevos itinerarios de lecturas.

Es importante destacar que, si bierorididad es un contenido central y transversal;
todos los contenidos relacionados con las cua&ctipas culturales:

hablar , escuchar, leer, escribir —y pensar sobr@ lengua y los textos- son vitales
en el proceso alfabetizador y estan intimamente ationadas.

Hablar y escuchar segun los Disefios Curriculares Bvinciales y los Nucleos de
Aprendizajes Prioritarios de Primer Afio, Primer Ciclo

Ejemplo N° 2

PRIMER ANO
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CONTENIDOS

Disefio Curricular Provincial N.A.P
Contenidos Contenidos Contenidos Propuestas de
Conceptuales Procedimentales Actividades
Lengua oral y En__ Relacién __con__la
reflexiéon acerca de la Comprensién y
comunicacion oral. Produccidn Oral
Eje: Discursos de la
lengua oral
| Interaccion dialdgica > La participacion
(dos 0 mas hablantes. asidua en conversaciones
1- La conversacion: acerca de experiencias
Conversacion no personales y lecturdas,
mediatizada \ realizando aportes que |se
mediatizada ajusten al contenido y al _

’ -Escucha atenta de textgs proposito de laMediante juegos ( Me
Convenciones nporales. comunicacion, en  eldetengo aqui
lingiisticas de la o momento oportunppescriptor  distraido
conversacion: contactsReconocimiento de la (solicitar aclaracionesy/oq veo: Preguntando
visual, gestos,lengua materna. Zﬁ:rrsrét?oess)crlb”' pedir, lega; y et
seflalamientos, '

-1 _ ) C propuestas
mimica, distancia. | -Anticipacion del :
X : integradoras c
Convenciones contenido de una
inatisti comunicacion oral. ,
Ilngwsnca_s’ . de Ia con otras areas,
conversacion. | _|nterpretacion de > La escucha
- férmulas sociales o ] las d N
cotidianas: e elementos nbnguisticos| comprensiva de textgslas descripciones sgn
saludo en comunicacion oral: leidos o expresados emuy habituales
- formulas gestos tonos de voz, forma oral por el docentespecialmente an
comunes de apertufantencion... y . otros adultos ciencias Naturales)
y cierre. 6}[5' tuamer;_te._ narlracmne§e dan en un marco en
intercambio en di L experiencias personales), X
in elementos linglisticos en L isrgdara los chicos una
uso de la palabra 2 descripciones de objetgs;

P * | la conversacion. imal significacion real

) pertinencia de animales y personas. .
la informacion _Analici A »  La produccion
i adecuacion Analisis de situaciones | asiqua de narraciones de
de registro , de dialogo: identificacion experiencias personales,
variedad  a  |ade quién habla, con de anécdotas familiares| a oralidad, a traves
situacion quién... de descripciones, y |ale la lectura en voz
comunicativa. escucha atenta de texfofita  del  maestrg
- Participacion en similares producidos pobermite a los alumnds
conversaciones los compafieros. no sélo escuchar sino
respetando el turno. que pueden participar
» activamente en I|a
- Adecuacion de -
. o construccion del
la informacion al tema u N
) o, significado del textp
objeto de la conversacion
| que escuchan.
e > La  renarracion, posipilita poner a los
- Utlizacion  del con distintos propésitos
. alumnos en contacto
de cuentos, fabulas |y. ¥ .
. D
otros textos narrativddlirecto con el lenguaje
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formulas de saludo |y literarios leidos oescrito, analizando las
narrados en forma orgtaracteristicas
rutinas de pgr IteI docente y OtrG%]enerales de  los
. . aduttos. cuentos, las noticias,
intercambio.
las notas de
Uso d i > La escuchal enciclopedia, lag
- Uso de un Iéxico - X y .
. comprension y disfrute degonsignas, tomando ¢n
crecientemente adecuado P N . L
poesias, coplasconsideracion tanto 4l

al tema de conversacion . .
canciones, alelnanza%utor como a los

- Adecuacion del registrg etc. y otros génerd

At . Ylestinatarios de lop
a la situacion poéticos orales.

ST textos.
comunicativa.
-Interpretacion de Ademds de navegar
El par pregunta- . .
respuesta afirmaciones, preguntgs _
p . y érdenes. por la rlgueza_\ de los
E _ textos literarios, €
xpresiones L .
. p.., . -Entonacion de maestro puede brindar
linglisticas ) . : oo
. oraciones interrogativas, la posibilidad de qué
correspondientes a los - .
enunciativas, ninos puedan conocer
actos de habla. ) . |
imperativas. la superestructura
correspondiente al
género.
Expresion de acuerdos|y En la SCA de primer
desacuerdos. grado (pag. N° 63) se

., ropone jugar con €
Fundamentacion brop 1ug

Iniciacion  en g : poema “Mariposa” de

argumentacion: creciente de lap Federico Garcig

manifestacion deopiniones, los gustos, los Lorca, actividad que
areceres. Justificacion ' T

acuerdos z erf . da la  exquisits
e opiniones propias. I

desacuerdos, P prop posibilidad de que los

fundamentacion d

o 5 .
Reflexiéon acerca de las chicos se acerquen |a

OpINIoNES. caracteristicas de la un maximo exponente
comunicacion telefénica, de la literatura
universal. O, por €|
contrario, comproba
cémo “en la literaturad
Reconocimiento del acto encontramos la excusa
de habla en las para hablar de las
Conversacion instrucciones. cosas que nos
mediatizada a través B suceden”; tal es dl
del teléfono: ausenc{d-Omprension de caso del texto “Los$
de gestos consignas orales. piojemas del piojo
sefialamientos. Produccién de consignas Peddy, en el que se
orales. puede ir descubriendo
con cierta cuota de
humor, el yo poético |(
el del piojo que habla
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Il Locutor Unico:

1-Las instrucciones
sencillas

-La consigna
intencion y estructura

2- La narraciéon
renarracion de hechos
reales (hechos de |a
historia)

> La escuchadesde la cabeza de
comprensiva de consignggosg).
de tarea escolar

expresadas de manera
clara y pertinente en el
marco de las propuestas
desarrolladas en el aula,

Sin embargo, a pesar de lo explicitado en los RliesnN° 1 y 2, si se observan las
practicas aulicaslas propuestas didacticas relacionadas con la ordad no tienen la
relevancia que los especialistas y los documentwialares le otorgan.

Esto es percibido por los maestros entrerrianaasngsi manifiestan, ademas, que de
las cuatro habilidades linglisticasestuchares la que suele despertar menos interés en la vida
cotidiana del aula, aua sabiendasle que escuchar es comprender un mensaje, y gae pa
hacerlo se debe poner en marcha un proceso caguiéivconstruccion de significado y de
interpretacion de un discurso pronunciado oralmegtee demandan para su aprendizaje
propuestas interesantes y secuenciadas.

Si de ensefiar a hablar y a escuchar se trata:

Buscando el origen deiertas ausencias

“Ensefiar es estar atento al gesto del otro.(...) Prestar eitima su vulnerabilidad en el plano de

las necesidades vitales, de los afectos, pero tmdbe los saberes.
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Ensefiares también estar atento a la fragilidad en losammientos que requieren las nuevas
condiciones de posibilidad. Un maestro esta allidimlas preguntas surgen, habilitando la palabra,
ofreciendo una exigencia, un desafio al pensanii&hto

Intentando buscar el sentido de eaasenciasvinculadas con la oralidad en la
escuela que se citaran precedentemeedre otras razones posibles, tres argumentosnasue
con mayor fuerza entre los docentes:

a- Necesidad de aportes, trabajo conjunto y acuerdosapa planificar las propuestas
aulicas relacionadas con estas préacticas culturalésscuchar — hablar).

Si de planificar se trata...

“La planificacion representa y ha representado siemprexglicitacion de los deseos de todo
educadorde hacer de su tarea un quehacer organizado, ifiemty mediante el cual pueda
anticipar sucesos y prever algunos resultadospiyehdo por supuesto la constante evaluacién
de ese mismo proceso e instrumefito”

Desde esta perspectiva, la planificacion didactisaun proceso intelectual que
orienta la accion en una direccion determinada ¢ cpntempla los medios necesarios para
alcanzar un fin. Pero es, simultdneamente, un ptodie ese proceso que se manifiesta en un
texto que tiene un autor: el docente que las ascrib

Considerar estas dos miradas respecto de laipkgidn es sumamente valioso
pues proporciona argumentos sélidos respecto da gpé planificar?

Entre otros, se pueden citar:

- organizar el pensamiento de modo coherente y stense, respondiendo a una
I6gica sintactica y semantica.

- socializar préacticas a los efectos de confrontarcontrastar con otras
producciones, propias y ajenas, anteriores y axgual

23 Rattero, CarinaSer maestro ¢vale la pen®?reccién Curricular y Formacién Docent®linisterio de
Educacion Ciencia y Tecnologia.
24 pastorino, Harf, Sarlé, Spinelli, Violante, Wingl&995.
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- facilitar la coherencia de los diferentes contesididdacticos, su seleccion,
gradualidad, complejizacion y articulacion.

Respecto de este Ultimo punto, los materiales aularies vigentes proporcionan
valiosa y abundante bibliografia:

A manera de ejemplo: La escucha comprensiva de t@d leidos o expresados en forma
oral por el docente

Es frecuente que en el aula, un docente tenga epsir las instrucciones de un
ejercicio en reiteradas oportunidades para que semprendidas por sus alumnos o que,
muchos de ellos no puedan resolver un problema, paeomprenden la consigna oral. A partir
de estas consideraciones (expresadas por los pmestrlos encuentros recientes), se podria
afirmar que los alumnos tienen el derecho de meaticle instancias aulicas que promuevan el
desarrollo de esta préactica cultural de manerarségica, que la misma merece tener un lugar
en la planificacion, que quede registro del posiginiento de los alumnos en este sentido y
coémo progresan en la construccion de ese conodimien

Volviendo la mirada hacia la planificacion, se péan nuevamente la disyuntiva:
planificar o responder a los imprevistoEstos pares son dialdgicos y, por tanto no exchegen
desde un paradigma de la complejidad en el que supbeden coexistir en un entramado de
incertidumbres. En este sentido, hay una tendelecjganificar desde una perspectiva unilineal
- que deberia abandonarse- recordando la concemodfiexibilidad que acompafia a la
planificacior”.

En este marco y desde este documento se pretesiskir icon la idea de planificacion
como una reflexion de los saberes y conceptosalestdel area en cada afio, y que eso lleve y
oriente el armado dectividades y consignagn una secuencia, en tanto dispositivos didacticos
0 sistemas de ayuda para que en un tiempo continuaeld alumno pueda aprender
comprensivamente esos saberes escolares.

%5 pastorino, Harf, Sarlé, Spinelli, Violante, WingI2995.
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b- Los alumnos ya saben escuchar y esta practica serignece naturalmente, por
consiguiente, es prudente direccionar lossfuerzoshacia la lectura, la escritura o la
gramatica.

Durante los primeros afios, la escuela debe asamésponsabilidad y, por lo tanto, la
tarea de lograr que los niflos se apropien de nymilabras, temas y formas de decir, los que,
en algunos casos, pueden entrar en conflicto t®@saberes extraescolares.

Por eso la escuela debe buscar siempre tenderguEmnt esos saberes vinculados con
el escuchar y el hablar que cada nifio trae coraigomenzar su itinerario educativo formal,
afianzarlos y acercarlos a nuevos conocimiefitoRarea que demanda de espacios en la
planificacion y de trabajo sisteméatico en el aula.

En este sentido, los contenidos del Epmprension y Produccidn oral’posibilitan
trabajar articuladamente conkgje “Reflexidn sobre la Lengua (sistema, norma yso) y los
textos”

A manera de ejemplo: articulacion entre los ejes “Gmprension y Produccion oral y
Reflexion sobre la lengua y los textos”

Primer Ciclo

Hay momentos en los que la lengua y los texto®seierten en foco de atencion y de
sistematizacion, es decir, momentos en los queai&anactividades metalinglisticasEstas
son portadoras de una intencionalidad que tiendecalizar su accionar en una serie de
operaciones tales como: clasificar, comparar, uspamplos y contraejemplos, identificar
rasgos comunes, entre otras posibles. Hrigler ciclo, especialmente, estas operaciones se
ven facilitadas en el marco de la oralidady en un aula donde los intercambios acerca del
lenguaje se den bajo la forma dgdensar juntos” y no sélo como aprendizaje memoristico de
una serie de reglas o de términos especialiZados.

4+ Para analizar en grupo de docentes

a. Explicite por qué el Ejé¢Reflexion sobre la Lengua (sistema, norma y ust)sy
textos” no esta presente en el Primer Ao del Pri@ielo.

% Serie Cuadernos para el Aula. Lengu& cuanto a la oralidad Pag. 17
?’ Véase Serie Cuadernos para el Aula 2 Pag. 121
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b. Proponga a modo de ejemplo, situaciones aulicas degde un ingreso ludico y
placentero, exploren el sistema de la lengua, wlar@o el eje anteriormente citado y
el de “Comprensién y produccién oral”.

Segundo Ciclo

(...)Cuando el aula es un espacio de activo intergi@, los nifiodicen o que piensan
sobre las formas, los significados, las relaciodesas distintas unidades de la lengua (%2)
Cabe aclarar que esto no debe darse, solamensituaniones espontaneas y circunstanciales
sino debidamente planificadas por el docente.

Se sugiere recuperar el material TRENGANI&n@ggrama de Argentinajue es un recurso
didactico que incluye diversos materialdarfinas, casete, tarjetas y cuaderni)laosicleados
alrededor de un tema central: una estacién dedr&heasete contiene diversas grabaciones:
conversaciones entre los pasajeros, dialogos cqrieados de la estacion, los avisos que se
escuchan por el altoparlante, la respuesta a uneesia oral, la lectura en voz alta de un cuento,
entre otros. Estos textos orales presentan situegioteresantes para trabajar la escucha v,
fundamentalmente, brinda elementos para que ehtgeos mismos alumnos se familiaricen
con este tipo de material y generen propuestasasesiy, por qué no, superadoras.

c- El escaso tratamientoque se observa en los manuales y libros de texsoslares
relacionados con el hablar y el escuchar.

La seleccién de los materiales para el aprendajestituye un desafio para todo docente,
pues la mediacién de estos materiales didacticateeffindamental importancia ya que son
portadores del contenido y de una forma particgstransmitir cultura.

Los textos, tanto orales como escritos son porésdatel lenguaje en un contexto
determinado, formas de pensamiento y una orgadizaacorde con una concepcion de
aprendizaje.

En este sentido, como los libros de textos — masuébros de lectura, entre otros posibles-
y las revistas escolares, suelen tener una notatitiencia en las practicas aulicas, requieren
de un analisis exhaustivo a la hora de pensarrgaipstas relacionadas, en este caso, con la
oralidad.

En primer término, se sugiere comprobar su ade@naailos documentos curriculares
vigentes y considerar la calidad de la propuesiagégica — didactica general: la potencialidad
para la construccion de conocimientos; la muttigad de estrategias de abordaje de saberes;
la promocién de la reflexiébn sobre lo realizadoydaiedad y relevancia de las experiencias y
saberes culturales incluidos, y la coherenciamaten la totalidad.

8 Serie Cuadernos para el Aula 4 Pag. 171
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Si se focaliza la atencidon en las practicas auligdacionadas con la oralidad, estos
materiales deben propiciariatercambio oral en el aulaa propdsito de lecturas y las diversas
actividades de reflexién sobre el lenguaje y sabreistema de la lengua y los textos. Esta
explicitacion brinda al maestro una herramienta, mdando decide que un texto se transforme
en objeto de atencién y exploracion.

A manera de ejemplo: Criterios para seleccionar loBbros/textos de Lengua para los
alumnos de Educacion Primarid’

* Presencia de trabajo con unidades linguisticas istintd nivel (textos, oraciones,
palabras, letras) y de distintos tipos de letras.

e Calidad, cantidad y variedad de textos literariesdistintos géneros, adecuados a la
edad.

e Calidad, cantidad y variedad de actividades qumpevan:

- elintercambio oral en el aulaa propésito de lecturas y de las mas diversas
actividades.

- el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura
- el desarrollo de la comprension lectora.
- el desarrollo de la produccion de textos escritos

- la reflexion sobre el lenguaje y la incorporacioe dlgunas normas
ortogréficas, oracionales y textuales.

4+ Para analizar en grupo de docentes

a. Seleccione, con su grupo de trabajo, libros adeosatposibles/ interesantes para
trabajar en el Area Lengua, en un determinado yaalo de la educacion primaria.

b. Focalice su atencién en el tratamiento que los rossnhacen respecto de la
“Comprension y produccion oral”.

29 . . . .z . . .
Criterios formulados por la Comisién Nacional responsable de seleccionar los libros /textos para la
Educacion Primaria.
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C. Reunidos en grupo, comparelos, debata y analkcelola luz de los enfoques
didacticos expuestos y de los criterios para sébees los libros/textos para los
alumnos de Educacién Primaria que se plantean endgcumento.

d. Anote las conclusiones.

Lineas para seguir trabajando: posibles lecturas auiculares

1. La escuelay la alfabetizacioén inicial :

= Leery escribir en la escuela primaria.
= Secuenciacion de contenidos.

2. Propuestas de integracién curricular:

= La literatura: Perspectiva de lo regional

= Seleccién de textos ficcionales y no ficcionales.
» Vinculacion con otros lenguajes.

= Trabajo con fuentes.

3. Latarea de ensefiar Probleméticas que atraviesan la vida escolar:

- Organizar la tarea de ensefianza. Cuestiones $tdbnificacion, Talleres, Espacios
de Decision Institucional, Programas.

- Definir la presencia y los alcances de los Texteskares. Criterios de seleccion y
uso. Manuales y revistas escolares.

- Resignificar una relacion compleja y desafianteestiones sobre la Escuela y los
Medios. Maneras de interpelar y modos de leer lajegudiversos.

A manera de cierre...

Esta propuesta de trabajo tiene la intencionalt&achiciar recorridos posibles,
dar pistas, compartir debates que, sin duda, gaeddempre abiertos a la espera de ser
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enriguecidos con los aportes de todos los doceetgserrianos que se sientan
interpelados y comprometidos con su tarea.

En este marco, la misma tiene similar sentido al @raciela Montes le otorga
al lector y su historigEsta comienza cuando no es duefio de la palabraiffamos ya
de la letra) porque es una historia sin fin. Niigecia en la alfabetizacion inicial ni
termina con la escolaridad formal. La historia de lector se confunde con su vida...
Siempre se estara “aprendiendo a leer”. Y siempuied@ran lecturas por hacer, tapiz
por tejer y destejer.
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AREA CIENCIAS SOCIALES

> Introduccién
> Lecturas curriculares.
+ Confrontacion analitica de Documentos Curricul@ésiales vigentes en las

Ultimas décadas. Tramas historicas, sobre contdegly cambio.

Ensefiar Ciencias Sociales. Cuestiones de enfqaatir del analisis de la
Serie Cuadernos para el Aula

Ensefar Ciencias Sociales. Categorias que oriemtarsefianza.

Ejercicios de lectura en Serie Cuadernos parail. Saberes que se ponen en
juego. Propuestas para la ensefianza. La interversi@éente. Ensefiar a
estudiar.

Anticipacion de Ejes Tematicos a desarrollar etmalco de Lineamientos
Curriculares  Provinciales: Atlas  histérico y geogréfico regional;
Poblamientos y Territorialidad; Fuentes e investigaion escolar. La tarea
de ensenar.

> Bibliografia
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INTRODUCCION

Podemos comenzar rememorando el largo recorriddagleCiencias Sociales para
legitimar su saber. Ofrece pistas bucear en losnesrasignados en diferentes momentos de la
historia escolar argentina: Nacionalismo, Moral ii€no, Asuntos, Historia y Geografia,
ERSA -Estudio de la Realidad Social Argentina-, ullists Sociales, entre otros.
Denominaciones que reflejan enfoques, tendenadimsizaciones y énfasis, hasta demostrar su
solvencia tedrica, metodologias de investigacionpips, objetos de estudio y recortes
problematicos de interés general; aportes siempreovados para el intercambio y la
actualizacion disciplinar; asi como la presentadéninfinidad de tematicas que nos involucran
e interpelan como ciudadanos.

La escuela se hara eco de estos avances al ngpstraada contenido desarrollado
deriva de investigaciones, de fuentes, testimor@tas y relatos, imagenes multiples, dan
cuenta de saberes producidos en otros lugares,utdeizes, de arduos trabajos y largas
basquedas, fruto, muchas veces, de acaloradassidises, de célebres debates intelectuales,
esas medias bibliotecas enfrentadas. Alberdi y ®atmy sus encontronazos, larga disputa
epistolar, aquella pugna por definir “los males @qgiejan a la Nacién”, y los bienes o
proyectos que la llevarian al “Progreso”. La exit@msla barbarie, poblar y civilizar, territorio,
poblacion, educar al soberano, formar al ciudadaeducacion, inclusion-exclusiéon-
homogenizacion, bases para la constitucion, soneamaucijada aun vigente a la luz del
préximo Bicentenario. Motivo mas que estimulanteapavisitar lugares y tiempos pasados y
atrevernos a imaginar lugares y tiempos futuros.

Entre Rios tiene sobrados motivos para propone @nesente un fortalecimiento del
campo social y una nueva visién de rasgos ideittsi@gue nos interroguen y nos desafien como
argentinos. Una de las claves de discusion adtuatjucacion, tiene testimonios notables en el
normalismo entrerriano, protagonista de mas dsigla de pedagogia y experiencias pioneras,
representado —entre otras expresiones valiosasp danprofusa creacion de Bibliotecas
Populares - por la Escuela Normal de Parana ydadis Normal de Maestras de Concepcidn
del Uruguay. Instituciones que potenciaron un amtei favorable a la vida intelectual y
facilitaron el tejido de redes que se extendierontpda la Republica. Maestras y maestros
formados en estas comarcas irradiaron un espigtiegbca en la extensa y conflictiva
territorialidad de este pais en formacion.
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Las nuevas generaciones -nuestros alumnos- ndarimyesde el presente a ese acto
bisagra que implica la transmision. Sus presenai@sncian cambios, nos demandan pensar un
mafiana. Y, serd por nuestro esfuerzo en el tragpaseracional, por el empefio puesto en
regenerar lazos y tramas —recuperando lo buen@ay®l revisando infortunios colectivos,
fortaleciendo la memoria- que avisoremos y perfidendesde la escuela un por-venir otro,
diferente, mas justo. Haciendo docencia desdesgsei® de comunidad, reconociendo que este
complejo mundo no siempre fue como esy que no tiechpo pasado fue mejor.

Sintetizamos estas aspiraciones retomando paldbrdacques Ranciere que en “Una
batalla secular” habla de establecer un tripleredmten torno al discurso social. A partir de su
lectura pensamos en una ética de la transmisiorenavado compromiso con la ensefianza:

“Las ciencias humanas y sociales son hijas de ade& la ciencia. La era de la ciencia
es también la de la literatura, y finalmente la e&la democracia. Hay alli un lugar particular
en el concierto de los parientes pobres de la ¢gerentregadas a las confusiones de opiniéon y
las seducciones de lo literario, mantienen igualtees papel de portadoras de las luces. (...)
pero, aun asi han podido realizar una tarea cagposible, articular en un discurso un triple
contrato. Contrato cientifico, que obliga a desdul®l orden velado por el orden aparente.
Contrato narrativo, en el marco de formas legibleesmunicables. Contrato politico, que
enlaza ciencia y narracion con la ley comun y lagsanges tumultos de la democracia,
revolucion y contrarrevolucion, lo secreto, lo doub las multitudes, legible para todos y
ensefable a todos.”

Para lograr aunar estas tres exigencias, para atasa@ontradicciones, para volver a
pensar nuestra escuela y nuestra tarea en labd@tin social del conocimiento, en la
recreacion de la cultura y la resignificacion deneodos de construir igualdad. Para restituir el
lugar de lo comuan, lo compartido, la diversidadhiorias, recorridos y experiencias que nos
constituyen, intentaremos penetrar en el tallercalitista social, poder pensar la complejidad
de la realidad, problematizar nuestra mirada,dusentido a lo que nos rodea.
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LECTURAS CURRICULARES

Confrontacion analitica de Documentos Curriculareficiales vigentes
en las dltimas décadas. Tramas histdricas, sobrergnuidades y
cambios

Contenidos Basicos Comunes, Disefios CurriculdMésjeos de Aprendizaje
Prioritarios. Confrontando estos Textos Curricidanpodemos observar que su
produccion estd marcada por signos de época. nidistiparadigmas traman su
desarrollo, prescriben lineamientos, asignan a tresey alumnos tanto identidades
como itinerarios de trabajo. La escuela se redefmeada caso.

Como punto inicial sefialaremos que los grandesug®qy/o Ejes de Contenidos se
mantienen como constantes en general. Espacio&@ugrTiempo historico, Actores sociales
con intereses, necesidades e intencionalidademildisi las Actividades humanas y la
Organizacién social como construccién dinamicameja, son categorias presentes en estos
materiales. Cambian, sin duda, las focalizaciofess recortes problematicos, los procesos a
resaltar.

A modo de ensayo de lectura critica presentamsgelente esquema, que breve y
sencillamente, pretende mostrar indicios para sqgoifundizando en las instancias grupales
institucionales.
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CONTENIDOS BASICOS
COMUNES (CBC 1995)

DISENOS CURRICULARES
PROVINCIALES (E. Rios
1997)

NUCLEOS DE
APRENDIZAJE
PRIORITARIOS (NAP 2004)

Blogue 1: Las sociedades y los
espacios Geograficos.

Bloque 1: Las sociedades y los
espacios geograficos

Eje: Las sociedades y los
espacios geograficos.

Blogue 2: Las sociedades a
través del tiempo. Cambios,
continuidades y diversidad
cultural.

Bloque 2: Las sociedades a
través del tiempo.
Construyendo la Historia.

Eje: Las sociedades a través dg
tiempo.

Blogue 3: Las actividades
humanas y la organizacion
social.

Bloque 3: Las actividades
humanas y la organizacion
social.

Eje: Las actividades humanas V|
la organizacion social

Blogue 4: Procedimientos
relacionados con la

comprension y la explicacién d¢
la realidad social.

* Contenidos Procedimentales
se incluyen con letra cursiva en
el desarrollo de los bloques 1,2
3. “Los conceptos nunca
excluyen los procedimientos y
actitudes como generadores de
capacidades inherentes a su
desarrollo.”

*Ensefar Ciencias Sociales en
el Primer Ciclo. El tratamiento
yde la Diversidad; El Lenguaje
como vertebrador de
aprendizajes; La
contextualizacion, interrogacién
y problematizacion; El
abordaje de lo cercano y lo
lejano; El tratamiento de la

Bloque 5: Actitudes generales
relacionadas con la

comprension y la explicacién d¢
la realidad social.

*Actitudes generales se detallarn]
al finalizar el capitulo Ciencias
Sociales.

informacion, Salidas y visitas
escolares. Estas categorias
centrales se introducen dentro
de la riqgueza conceptual del
Area. Orientando lecturas y
visiones de la realidad,
articulando recortes de
contenidos y opciones
didacticas.

Asi, Conceptos, Procedimientoq
y Actitudes se enlazan en el
desarrollo de Propuestas para
la Ensefianza.

Entre las mdultiples lecturas posibles, realizamscontinuacion algunas

observaciones y sefialamientos que evidencian lgenemavances y transformaciones.
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Los CBC, quizd en su mayor logro, ponen sobr¢apéte la importancia de los
contenidos, la necesidad de actualizacién constémteelacion necesaria entre aportes de la
investigacion, los centros de produccion del salmsr,avances en estudios de campo de la
didactica y la escuela, su lugar privilegiado cogarante de acceso a saberes comunes,
unificados a nivel federal. Por otra parte, se idasltintes tecnocraticos al presentar una
divisibn de contenidos en una nueva taxonomiaivaleto en nuevas preocupaciones y
ocupaciones en torno a las formas, las partesitldss de la planificacion. También, al recurrir
a “expertos” para llevar adelante con gran impldstapacitacion”. Reforma “contenidista” se
la llamd, sin dudas las criticas sobre el vaciatniale conocimientos en las aulas habian
influenciado decisiones y delineado acciones.

La preocupacion por como hacer para “ensefiaremder mas” pone el énfasis
en los Procedimientos, un “saber hacer” muy ligada concepcion de Método Cientifico:
“Formulacion de preguntas y explicaciones provasridisefio y evaluacién de proyectos,
seleccion y tratamiento de la informacién, intefgcgdn, comunicacion”. Los desarrollos
propuestos evidencian un sesgo mecanicista, uaadelesociedad y realidad dada, a percibir.
Abordar el conocimiento social en términos expica, analizar causas que determinan los
hechos. Se desdibuja la mirada problematizadoragoeflicto como constitutivo de las
relaciones humanas, el debate e intercambio des idemmo metodologia. Los propdsitos
mayores seran el rigor, la claridad, la respuegpt@lalemas, la cuantificacion, la confirmacién o
falsacion.

Estas cuestiones podran advertirse mas claramaniootando los apartados:
Lecturas curriculares. Cuestiones de enfoque y Ejercios de lectura curricular en Serie
Cuadernos para el Aula.En su desarrollo podremos observar que el “salemrhae traduce
en procesos graduales y secuenciados en torngadélidades de la Investigacion Escolar.

Es importante que los alumnos se acerquen de d&/dosmas y con distintas estrategias al
mundo del cientista social. Saber como se indag@,pgoblematicas provocan la curiosidad,
coémo se recorta una tematica, con qué rigor satadainformacion, cémo se seleccionan las
fuentes y confrontan testimonios, como se abordtatos y se pulen ideas para llegar a lo
verosimil. El trabajoso oficio de taller que poliidihacer publico luego un discurso legible,
argumentado, problematico, novedoso sobre la sshkwcial. Pero, podremos acordar que las
tareas de indagacion a nivel escuela seran muy, giaaque son otras las intencionalidades de
los saberes en juego.

También, el papel del maestro adquiere otra dimdenda Intervencion Docente
vuelve a destacarse a partir de proponer: acompayizdar, ofrecer, explicar, acercar multiples
textos, leer juntos escritos e imagenes, realigaritaras colectivas, plantear oportunamente
interrogantes, presentar temas para el debate ppesrsintesis y puestas grupales, interpelar al
sentido comun.
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Dos temas nodales para el campo de lo sociak talmocuestiones de Escalas y
Periodizaciones merecen mayor desarrollo. Podriamos adelantar ejueprincipio se
evidencian avances en los Ultimos materiales auaries oficiales respecto a como interpretar
desde la didactica el abordajeldecercano y lo lejano. Desde eNivel Inicial se plantean
propuestas de ensefianza que interrelacionancylartidistintos espacios y tiempos, la vida
cotidiana y el conocimiento de otras formas de miEgeion, trabajo, costumbres, viviendas,
transportes. Paisajes, tecnologias y producciclinentos, usos, costumbres, rituales, festejos
en lugares proximos y distantes. Contrastes passge la consignala diversidad vy
complejidad social perfilando nuestra mirada inquisidora. Seré estagmtacion, organizacion
y secuenciacién de los contenidos, tal vez, lacquee mayores sobresaltos en los equipos de
ciclo. ¢ En qué afio daremos ahora “El Barrio”, “EpRrtamento”, “La Provincia™?

Intentamos, en parte, aportar algunas pistas parab&jo inicial de priorizacion de
contenidos y planificacién en los titulos: Lectu@sriculares a partir del analisis de los NAP y
Serie Cuadernos para el Aula y Ejercicios de Lect®revemos, ademas, la produccién de
textos y/o fasciculos que incorporen trabajos destigacion y recursos a nivel local y regional,
cubriendo asi necesidades en torno &dgionalizacion y una demanda atendible de los
maestros sobre la falta de fuentes, de autores xjostedel lugar, de producciones
contemporaneasAtlas regional, Poblaciones y territorialidad y Fuetes para la
investigacion escolarson titulos pensados para cubrir contenidos ausenp®co previstos en
textos nacionales. Reconocemos, también, la difidute acceso a Centros Documentales,
Archivos, Hemerotecas, Bibliotecas, Museos, ddalthportancia de reproducir testimonios de
primera fuente. Acercar a las aulas diversidacegi®s$ para “pintar la aldea”, y entonces poder
conocer y pintar el mundo.
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Lecturas curriculares. Ensefar Ciencias

sociales.uestiones de enfoque a partir del

Andlisis de la Serie Cuadernos para el aula

Primer Ciclo

Segundo Ciclo

-Area con un amplio campo de saberes, practicas y metiencias en
permanente construccién.Diversas disciplinas aportan a la comprensién
procesos, conflictos, intereses de distintos grupos

-La escuela posibilitard acercarse a un discursmptEo, plural, rico V|
contrastado sobre el acontecer humano.

-Apuesta a ampliar los horizontes culturales de loslumnos y a recoge
multiples desafios, problemas, certezas e incentideas de la sociedad actual.

-Ofrecer herramientas conceptualepara avanzar en el andlisis de la reali
social, pasada, presente, cercanay lejana.

-Los maestros ayudan a los nifios a realizar otagedtorias, a reinterpretar s
marcos de vida, a ponerlos en contacto con otrasriexicias, otras formas (
conocimiento. Poder confrontar el sentido comlnasiy poder mirar con ojd
nuevos el entorno propio.

-Contribuir a un requerimiento social basita: formacién de una ciudadania
critica, responsable y participativa Alentando el intercambio, debate
escucha. En las clases se contemplaran especialmaetitudes respetuosas
diversas formas de vida, como también hacia difeserpuntos de vistd

-La ensefianza del area en este ciclo retoma yrdiafa el estudio de la vida 6
deciedad realizada en el primer ciclo, recuperdaddaqueza conceptual de
enfoques, lecturas yvisiones de la realidad que aportan las distinta
disciplinas.

-Se propone avanzar en la elaboracién de integiogies cada vez ma
complejas, plurales y ricas sobre el acontecer homa

-Son propoésitos basicos de estudio el conocimidetdos procesos y actor
sociales implicados en la configuracion dspacio geografico en diversal
j%‘%calas—local, regional, nacional, global- el reconocinite de cambios y
permanenciasen el acontecer historicoy la aproximacion groblematicas y
categorias de analisis referidos a la organizaciosocial y politica, a las

iemstituciones, normas y sistemas de creencias

S-Es responsabilidad de la escuela brindar herrdaasigrara que los nifios teng
oportunidades de participar, intercambiar, debidias explicitando criterios
argumentos, dando explicaciones.

C
[72)

YAvanzar en el ejercicio de pensar, reflexionar, edrastar, justificar las
dBropias opiniones acciones que se realizaran al mismo tiempo geigiopos

L enriquecen supracticas de discusién y mirada inquisidora, curios, atenta.
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consideracion hacia los otros y sensibilidad frental dolor y la injusticia.

-Abordaje de lo cercano y lo lejano Por mucho tiempo se consider6 (
progresion de contenidos que tenia en cuenta ewatloente la cercania
lejania de los contextos de andlisis, desde ebplmt/ista de la distancia fisicd
de la proximidad material y temporal. Asi, en éfnar ciclo, desde los primer(
afios el aprendizaje de la realidad se circunscailgispacios y tiempos acotad
a lo local y préximo, pensando que es mas senpdi@ los nifios pequefi
abordar lo inmediato, lo contiguo, que lo distante.

- Numerosas investigaciones y experiencias denaresjue muchas veces
medio vivido, mas cercano en espacio y tiempo, pymésentarse como m
enigmatico, ya que comprenderlo supone tomar digtay problematiza
acciones y hechos cotidianos naturalizados.

L ghicos como se hace para recordar lo que hemas, ledtho tramar el sentid

Poder leer la realidad social.

nahbordaje con mayor sistematicidad y profundidachdélisis e interpretacion @
OpProcesos.
O . . . . . .

g Trabajo sostenido con conceptualizaciones y gendizaciones Apertura a
hénayores desafios cognitivos, y mirada problemagioajéndolos en dialogo ca
$us propias vivencias, experiencias sociales yiaiés.

e

5

-Formar a los alumnos como estudiantes. Ensefiar astediar y a
epistematizar los conocimientosUna manera de hacerlo es experimentar cof los
3
entre imagenes vy lecturas diversas, cémo logrgpander informacién valios
para poder utilizarla después. Originar situacianesnos colocan como adult
en un lugar central de acompafamiento, de sosé§nda a la hora de aprende

=
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Lecturas Curriculares. Ensefiar Ciencias Sociales.dPspectivas y opciones didacticas. Categorias queemtan la enseflanza

*Diversidad. Desde los primeros afos la escuela sera un egpédlegiado para desarrollar ideas, actitudeslpres que permitan a los alumnos
sentirse parte de un mundo diverso. Se ofreceratiptad oportunidades que den lugar a que los ahsnse interroguen sobre escenas cotidianas
personales, familiares, y comunitarias propiascasio sobre escenas distintas, situadas en cositdit¢éoentes (del pasado o del presente, urbanos o
rurales, de nuestro pais o de otros). (Ver en @BagrPueblos originarios. Cazadores, recolectores erChhco. Pag. 62 a 75;5° grado
“Festividades y rituales. El carnaval. Pag. 87 ar)1Serie Cuadernos para el Aula.

*La contextualizacion, la interrogacion y la problematizacion. La presentacion de un marco, de una historia equé aparezcan personas
actuando movidas por necesidades, deseos y aspigaddrinda un entramado narrativo que faciliacefrcamiento y la comprension de los heghos
y procesos que se desea ensefiar. Asi, la realdtedré significado para los nifios al proponer umtexio determinado en el que se destaquen las
acciones y las intenciones de los actores sodialgiicados. (Ver en 1° gradtso de fotografias para distinguir espacios rugaly urbanos. El
trabajo con casos, El valor de los relatos. Prokdasnpara caracterizar servicios, Pag. 33 a 4@° grado‘De jefaturas, imperios y conquistas.
Tiempo de resistencias. Mapas, croquis y textea panocer una situacion compleja, Pag. 57 a 83 grado El oro de Esquel”’,5° grado
“Conflictos y cambios en la sociedad posrevoluciigaGuerras de independenciaPag. 60 a 83;y en 6*Mercosur. Preguntas y problemag”
Serie Cuadernos para el Aula.

*La lectura y la escritura en Ciencias SocialesLas practicas de hablar, escuchar, leer y es&ilni constitutivas en el proceso de adquisicion y
comunicacion de conocimientos sobre la vida sopa@lJo que nuestra tarea de abrir multiples esgguara que ello ocurra sera central. Preguntar y
responder, comentar, relatar, intercambiar inforémgmpinar, escuchar a otros, explicar, compa®nan acciones auspiciadas por la intervencion
del maestro. El lenguaje sera vertebrador de loandjzajes. (Ver en 2° gradba busqueda y el registro de informacion en el @dmiento del
sistema de transporte”, Pag. 40-42° gradd'El trabajo de un caso: el oro de Esquel. Lectummbticias. Visitas y entrevistad?ag. 101 a 115; 6

o
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grado“Mercosur. La organizacion de una base de datosagéds de informacion periodisticBag. 108 a 128). Serie Cuadernos para el Aula.

*Es importante destacar que a partir Netel Inicial en Cuadernos para el aula Volumen lya desde el titulo e indice esta valiosa y nosado
propuesta explicita énfasis mas que sugerendeggbs y juguetes. Narracion y Bibliotecalama la atencion sobida importancia de presentar a
los nifios, adn a los mas pequerios, oportunidadesiaa y sistematicas para propiciar la frecuediade fuentes, testimonigsecuerdos, relatos
sobre juegos y juguete$Narracionespara la vida Voces y ecos de la tradicion otalLa Biblioteca con unrhaestro lector de mundos en pdpel
LosLibros - Album como obra de arte visual que deslaflectura de imagenes-.
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Lecturas curriculares. Ejercicios de lectura en Seée Cuadernos para el Aula.
Ensefiar a estudiar

Se podra observar que el presente documento imviteer los Materiales
Curriculares vigentes, principalmente los NucleesAgrendizaje Prioritarios y la Serie
Cuadernos para el Aula. Para acompariar este praeesstudio se han seleccionado
algunos puntos de cruce, lecturas que transveasalzobleméaticas a abordar por Ciclo,
tomando en cada caso un Eje, Contenido y/o Cateqo# resultan nodales en el campo
de las Ciencias Sociales.

Recorriendo estas paginas que proponen nuevasasiesititerpelan nuestras
practicas nos detenemos afiBaberes que se ponen en juego y Propuestas para la
ensefianza”. Siendo breves podriamos sefalar queN@é$: priorizan Contenidos,
organizan Ejes, proponen Aprendizajes valiosos guiyss como base comun. Serie
Cuadernos para el Aula: presenta cuestiones de Enfoque, resignifica apoigeta
Investigaciéon Did4ctica, muestra estrategias pesiplvalidas para repensar Contenidos,
Propositos, Recursos y Evaluacion en el Area.

“Los Cuadernos son pura did4cticatoncluye Maria Isabel, Vicedirectora con
mucha trayectoria, y sus compafieros de taller @siekl numeroso y diverso grupo —
incluia maestros de ciclo y directivos de los D&paentos Islas de Ibicuy y
Gualeguaychu- luego de varias horas de desentredragticas, correlaciones y
articulaciones, distancias y aproximaciones, caonfiodo con su tarea cotidiana de
planificar y acompafiar la ensefianza, rescata est@nfienta que recupera la centralidad
del acto pedagdgico, el lugar de la escuela erateinision cultural, la creacidén de lazos
intergeneracionales, el valor del relato y la veacion docente.

En torno a este rasgo que nos identifica comostrae La Intervencion
Docente,nos detendremos particularmente en aquellas daties propuestas a partir de
un propadsito no siempre explicitado en los proygde aula;Formar a los alumnos
como estudiantes. Ensefiar a estudiar y a sistematidos conocimientos”.

El pedagogo brasilefl@aulo Freire reflexiona al respecto:

“Estudiar es, realmente, un trabajo dificil. Exigde quien lo hace una postura
critica  sisteméatica. Exige una disciplina intelectl que no se adquiere sino
practicandola. Esto significa que es imposible ustedio serio si quien estudia se
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coloca frente al texto como si estuviera magnetzador la palabra del autor,
procurando solamente memorizar sus afirmaciones (..

Estudiar seriamente un texto es estudiar el estudie quien estudiando lo
escribio. Es una forma de reinventar, de recreag escribir. El acto de estudiar, en el
fondo, es una actitud frente al mundo. Quien estadno debe perder ninguna
oportunidad de asumir una postura de curiosidad. de quien pregunta, la de quien
indaga, la de quien busca.

El estudio no se mide por el nUmero de paginas dsién una noche, ni por la
cantidad de libros leidos en un semestre. Estudiar es un acto de consumir ideas,
sino de crearlas y recrearlas®

Podra observarse que los NAP y los Cuadernos pafale integran en un
mismo relato contenidos que antes se separabanna&ntaxonomia que pretendia
clarificar su importancia. En estos documentos,doaceptos, los Procedimientos y las
Actitudes se articulan en el desarrollo de “Profagepara la ensefianza” que priorizan el
vinculo Contenido-Estrategia para su abordajeclEraso de “Ensefiar a estudiar” estas
articulaciones son notables, facilmente observaliiésiguienteEjercicio de lectura
focaliza en estos contenidos e intenta ofrecetin@rario posible. Acotamos el analisis a
2°y 5° afio por considerarlos bisagras en susatdape Ciclos.

Ensefiar a estudiar:

Primer Ciclo. 2° afio Seqgundo Ciclo. 5° afio

El tratamiento de la informacién. Es|La contextualizacién, la interrogacién y la|
importante resaltar que la seleccién, lecturgreblematizacion. La presentacién de un
interpretaciéon de las fuentes solo adqujenarco, una trama, una historia en la gue
sentido en relaciébn con el recorte tematiaparezcan los sujetos movidos por necesidades,
realizado. deseos, aspiraciones brinda un entrarIado
narrativo que facilita el acercamiento| y

En Ciencias Sociales, eda perspectival comprension de hechos y procesos a ensefiar.
conceptualla queorientara los contenidosque

van a desarrollarse, las hip6tesis que| kas situaciones problematicas plantegdas
plantearan y el modo de acercarse e interrogapartaran a laprofundizacion de temas, a
las fuentes. manejo de informacién mas amplia,a la

elaboraciébn de explicaciones, relaciones,

El valor de los relatosradica en colaborar cOinculos. Avanzando en la argumentacion| la
el tratamiento de contextos lejanos en el tieMhfrontacion de ideas.

y el espacio, los nifios accederan mas facilmente
a lugares y épocas diferentes de los propios.

Eje: Las sociedades y los espacips Eje: Las socidda y los espacios

%0 “Consideraciones en torno al acto de estudiaPreire, P (1998) La importancia de leer y el
proceso de liberacién, México, Siglo XXI.
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geogréficos. geograficos.
-El trabajo, organizacion y transformacion|-Los recursos visuales para la ensefianza ge
de las condiciones naturales de la Argenting.
Procesos sociales y formacion de diversps
espacios —locales y extralocales, urbanos| ¥mbientes.
rurales- en relacion con Sistema de
Transporte. -Trabajo con mapas, gréficos, fotografias,
postales.
-Recoleccion de datos por medio de visitas.
-Uso de recursos audiovisuales -videos,
-Lecturas generales y formulacién de preguntdgyiculas, CD, tanto documentales como| de
. . . . ficcion-.
-Entrevista a diferentes usuarios. Registro c?e
respuestas. Comentario de refatos. -Frecuentacion de atlas, revistas y periodicos.
-Construccion de cuadros comparativos. -Realizacion de listados e identificacion |de
e . Jecursos naturales. Perspectiva histérica y
-Utilizacién de planos y mapas diversos. To aﬁ e
. . , valoracion.
actividades que se promocionaran grupalmente,
con acompafiamiento del maestro. Lectura _f¢yporacion  de mapas de temperatura y
imagenes, cartografia, fotografias. precipitaciones. Registrar  variaciones |en
. - . . raficos de barras y confrontar climogramas
-Trabajo con casos. Viajar en la vida c0t|d|arzg— y g
trabaja_r, ir a la escuela, salir de compras, asigipjcar sitios, regiones y enriquecer el del
al médico, pasear- presentando estudios de casos vinculadgs
., L, (ijpundaciones, sequias, heladas u aqtras
-Construccion de un folleto. Demarcacién |de f .
- . o 8rob|emat|cas ambientales.
itinerarios, indicaciones. Entrega en otros
grados. -Elaborar preguntas, intercambiar grupalmente y
, sintetizar en informes breves. (P4g. 35 a 59
(Pag. 34 a 52) (Pag
Eje: Las sociedades a través del tiempo. Eje: Las sociedades a través del tiempo.
-Pueblos originarios del actual territorio|-Conflictos y cambios en la sociedad
argentino. Formas de organizacion familiar| posrevolucionaria. Contexto, “hace
Vida cotidiana. Situaciones de conflicto. doscientos afios”. Proceso de Guerras de
. _ _ | independencia.
-Primeras aproximaciones al uso de distintas
fuentes de informacién: escritas, gréﬁcaggmiliarizacién con el empleo de diversos tipofugmtes
4 fi ial documentales: cartograficas, pictéricas y fotogesij
cartogréficas y materiales. filmicas, escritas, etc.
_Localizacién espacial y temporal de socieddg@!isis. comentarios y debates grupales en tarks
i P y P S rtes de esta diversidad de fuentes, a pantinidiples
estudiadas. Uso de escalas territoriale$esyategias de lectura. Elaboracion de sintesidros,
unidades cronoldgicas sencillas. informes breves-.
-Sefialamiento de actores sociales diferentes lictosfy
-Presentacion de relatos para aproximarsgé&ambios en esta convulsionada etapa.
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costumbres y actividades de nifios y mayore

-Ampliacion de informacion:  “Nueva
preguntas, nuevos relatos” -la caza,
recoleccion, trabajos de mujeres y hombre
guerra, los chicos-.

-Confeccion de cuadros luego de las lecturas

-Observacién y comentario de dibujos y fotos

-Visitas a museos regionales antropolégico,

etnograficos. Detenerse en andlisis
herramientas, adornos, armas, vestimenta.

-Escucha de leyendas para ingresar al mung
las creencias.

-Busqueda y ampliacion de datos en diafios,

revistas, documentales para analizar la vige
del tema en el presente.

-Organizacibn de murales y rincones p
exponer.

(Pag. 59 a 79)

5:Desarrollo de competencias ligadas al
argumentativo de la lengua. Se promove
®xposiciones,  discusiones,  presentaci

glﬂlpales de temas investigados.
5, la

-Produccion de guiones sencillos, mura|
relatos contextualizados, hojas de un periéd
comunicados y bandos, partes de gug
dramatizaciones, para presentar en A
‘Escolares.

'—Féel maestro acompafara el desarrollo
ortalecimiento de este proceso, particularmg
en el uso de tramas textuales:
&egeriptiva, argumentativa 'y conversacio
siendo ésta una valiosa oportunidad
articulacion con el Area Lengua.

HE4g. 62 a 83)

ara

uso
ran
nes

co,
erra,
ctos

y
ente

narrativa,

hal,
de

[«

Eje: Las actividades humanas I

organizacion social

y

-Conocimiento de diversidad de costumbres
valores y creencias en contextos social
cambiantes. “Ceremonias matrimoniales”.

-Escucha y/o lectura de variedad de textos
historias de vida, observacion de image
peliculas. Contextos: Africa, N O de Argentin

-Comentarios e interpretacion de
informacion a partir de preguntas, aclaracio
lectura de fragmentos, siempre con
intervencidn atenta del docente.

-Buscar mas datos en revistas, enciclope
internet. Seleccionar y tomar notas -térmir
frases, dibujos- en lugar visible para todos.

-Analizar fotos para conocer mas de cerg

[«

1 Eje: Las actividades humanas I

organizacion social

y

5-Reconocimiento de mdltiples formas ds
esxpresion  cultural, transformaciones
continuidades en el tiempo. “El Carnaval”.

,-dso de distintas fuentes de informacion.
hes,

cabo un ejercicio de investigacion.

hdkesponder preguntas acerca de las relac
gqciales que ponen en evidencia los fests
Intercambiar opiniones.

yiAnalisis de canticos e imagenes del carnava

0S, .
—abservar, leer, entonar, dibujar esce
inventar canciones, escribir una historia

a a

D

gConocimiento de procedimientos para llevar a

ones
2j0S.

has,
de
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estos pueblos, “los masai, los collas”. Recy
en pequefios grupos al “banco de imagene
presentarlas en una secuencia paralela al r
Detenerse en detalles, expresiones, r
paisajes.

-Conversar e intercambiar ide
permanentemente con los chicos, sobre
dudas, lo que nos llamé la atencién,
curiosidades.

-En conjunto, todo el grado, podra redacta
texto sintesis. Escritura colectiva guiada pg
maestro.

(Pag- 83 a 103)

~ridgntificar cosas en comun y diferencias

carnaval.
s” o

distintos contextos. Simbolos y practicas.

-Trabajo grupal con relatos y pinturas p
adajar a un pasado lejano. Ubicacion en un
ggdos lugares mencionados.

I . .
-aC?ompIementar datos con diversos libros

historia, arte, antropologia, etc.- y en internet.

L@ nfrontar  disposiciones
acerca de festejos del nivel local, regio
nacional. Documentos periodisticos, car
ordenanzas pondran en diadlogo dive
informacion historica. Organizar puestas
comun. ( Pag. 87 a 117)

_;
(0]

en

ara
apa

de

gubernamentales

nal,

tas,

drsa
en

Anticipacion de Ejes Tematicos a desarrollar en eharco de Lineamientos

Curriculares

Provinciales

Priorizaciones que responden
regionalizar, profundizar teméticas lo

a preocupaciones
cales; dedlar

marntas relevada

S

contenidos ausentes o poco

previstos en documentos nacionales; recopilartéseriestimonios diversos, aportes de

investigacion; aportar
posibilitar la articulacion con otras Areas

o Espadransversales.

a la actualizacion en ehpa social, incluir nuevos saberes;

+ Atlas histérico y geografico regional.Los mapas tienen historia. Todo mapa es

politico

+ Poblamiento vy territorialidad C

onquistas y resist&cias. Migraciones.

Colonizacion. Grupos sociales, trabajo y recursos forjan egpactraman identidades

multiples.
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+ Fuentes y producciéon del conocimiento.Lectura de imagenes y textos escritos.
Como leer el mundo. Anexo con reproducciones dartesios diversos. Documentos de
Archivos, obras pictoricas, fotografias. Autoréésicos y contemporaneos del campo
social y literario. Museos, Bibliotecas y Lugaresld Memoria propiciaran salidas y
visitas programadas.

+La tarea de ensefarProbleméticas que atraviesan la vida cotidianalasg merecen
decir algo, debatir mucho y lograr algunos acuerdos

+ Organizar la tarea de ensefanza. Cuestiones sdtamificacion, Proyectos
Talleres, Espacios de Definicion Institucional, Prgramas

4+ Definir la presencia y alcances de Teextos EscolaresCriterios de seleccion y uso.
Manuales y Revistas escolares, esos otros mater@igiculares.

+ Resignificar una relacion compleja y desafianteesfiones sobrEscuela y Medios.
Nuevas infancias y cultura audiovisual. Nifios yejges espectadores, consumidores,
criticos. Maneras de interpelar y modos de legguajes diversos.

+ Dar sentido a losctos EscolaresEfemérides, Memoria social, Memoria colectiva y
Construccion de la Nacion.

Nuestro desafio y responsabilidad sigue sienddireai los nuevos,
ofreciendo lo que tenemos, transmitiendo nuesggade, pero también confiando
en que sean ellos los que emprendan la construdel@orvenir, la revisiéon de |
que estd a partir de sofiar cambios, aquello queaqud imaginamos todavi
Hacer de nuestras aulas espacios de revision igacde la sociedad que nps
rodea, garantizando el derecho de todos a apreAgdespiarse de saberes para
poder participar, para poder pensar y transforinsuuado.

o O
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